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MOTUN VIDHORFA KENNARANEMA TIL
STARDFRADI OG TENGSL VID ARANGUR

Erlendar rannsoknir hafa synt ad algengt er ad kennaranemar um allan heim hafi
neikvaedar tilfinningar gagnvart staerdfraedi og neikveeda mynd af sjalfum sér sem
steerdfraediidkendum | pessari rannsékn er sjénum beint ad vidhorfum islenskra
kennaranema til staerdfraedi og hvernig pau vidhorf motast og prdast yfir tima. 76
nemendur & 60ru ari i kennaranami skrifudu um tilfinningar sinar og reynslu sem
nemendur i steerdfraedi allt fra grunnskdla til haskéla. Nemendur voru medal ann-
ars bednir ad segja fra baedi bestu og verstu minningum Ur staerdfraedindmi sinu
og setja fram graf sem lysti tilfinningum peirra til fagsins gegnum lifid. Reynslan
sem sogurnar lystu var margvisleg, allt fra pvi ad aldrei hafdi sést til sélar i steerd-
freedindminu til pess, sem sjaldgeefara var, ad steerdfreedinamid hafdi gengid vel
fra upphafi. Allmennt syndu nidurstddur pé ad pad sem einkenndi vidhorf margra
kennaranema til steerdfraedi var neikvaed tilfinningaleg afstada, festuhugarfar og
teekniskilningur.

Efnisord: vidhorf, hugarfar, syn a steerdfraedi, kennaranemar

INNGANGUR

Mikilveegt er ad kennari bui yfir jakveedu vidhorfi til ndmsgreinarinnar sem hann kennir og
hafi g6da faglega sjalfsmynd. Pad er mikilvaegt vegna pess ad afstada kennarans til nams-
greinar raedur miklu um pad hvada adferdum hann beitir vid kennslu greinarinnar (Gau-
treau o.fl., 2016; Gresham, 2008; Hughes o.fl., 2019). bar ad auki ma leida ad pvi likum ad
kennarar sem hafa neikvaedar tilfinningar gagnvart sinu fagi leggi minni aherslu en ella &
greinina og mikilvaegi hennar. Vidhorf kennara hafa jafnframt ahrif & vidhorf nemenda en
synt hefur verid fram a ad a fyrstu arum skolagoéngu sé pad fyrst og fremst afstada kenn-
ara sem moti trd nemenda a getu sinni i nami (Pesu o.fl.,, 2016). Fraedimenn hafa bent
4 ad almennt midli kennarar tilfinningum sinum og hugmyndum um staerdfraedi afram
til nemenda sinna, badi medvitad og dmedvitad (Maloney og Beilock, 2012 Bekdemir,
2010; Whyte og Anthony, 2012). Ef kennarar hafa neikvaedar og erfidar tilfinningar gagn-
vart staerdfraedi og eru jafnvel haldnir kvida eda 6tta vid fagid er pvi haetta 8 ad margir
nemendur peirra préi med sér sams konar tilfinningar til steerdfraedi.
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Samkvaemt rannséknum er algengt ad grunnskolakennarar og kennaranemar um allan
heim hafi neikvaed vidhorf til steerdfraedi og neikvaeda mynd af sjalfum sér sem steerd-
freediidkendum (Maloney og Beilock, 2012; Geist, 2015; Jackson og Leffingwell, 1999; No-
vak og Tassell, 2017). Markmid pessarar rannsoknar var ad skoda vidhorf kennaranema til
steerdfraedi, vidhorf peirra til sjalfra sin sem steerdfreedinemenda og hvernig pau vidhorf
motast og prdast yfir tima.

VIDHORF TIL STARDFRADI

{ rannséknum sem sntast um steerdfraedimenntun er ekki alltaf ljost hvad er att vid pegar
talad er um vidhorf (e. attitude) til staerdfraedi. bannig hefur hugtakid vidhorf verid skil-
greint 4 marga mismunandi vegu i mismunandi rannséknum & ymsum timum (Daskalogi-
anni og Simpson, 2000; Fennema og Sherman, 1976; Haladyna o.fl., 1983; Hart, 1989).
Rannsdknir & vidhorfum til steerdfraedi eru alls ekki nytilkomnar og i upphafi voru aherslur
adallega @ megindlegar adferdir med raetur i félagssalfraedi par sem vidhorf var maelt med
spurningakénnun. Malitaekid sem var notad hverju sinni var pa gjarnan pad sem akvard-
adi skilgreininguna & hugtakinu vidhorf (Di Martino og Zan, 2001, 2010). Slikar meelingar
voru oftast stadhaefingar a Likert-kvarda par sem patttakendur hokudu vid hversu sam-
mala eda 6sammadla peir vaeru fyrirfram gefnum stadheaefingum sem samanlagdar syndu
vidhorf til staerdfraedi. Drifkraftur pessara rannsdkna var ad miklu leyti porf fyrir ad geta
synt fram 3 einhvers konar orsakatengsl milli maelinga @ vidhorfi og arangurs i steerd-
freedi, sem oft reyndust vera 6ljés eda ekki fyrir hendi (Aiken, 1970; Ma og Kishor, 1997).
Aherslan & orsakatengsl i rannséknum 4 vidhorfi til staerdfraedi vard til pess ad mikid var
lagt i préun maeliteekja en minni dhersla 16gd a freedilega skyringu og skilgreiningu & hug-
takinu vidhorf. A sidustu dratugum hefur i auknum meaeli verid |6gd dhersla & fraedilega
undirstodu hugtaksins og hvad i pvi felst. bannig hefur dherslan ad einhverju leyti faerst
fra hreinum megindlegum maelingum a vidhorfi til steerdfraedi til eigindlegri adferda i
formi frasagna, eins og vidtala, dagbdkarskrifa eda ritgerda (Di Martino og Zan, 2011;
Hannula, 2002; Hauk, 2005; Kaasila, 2007). Bent hefur verid a ad notkun frasagnarad-
ferda til ad fa mynd af vidhorfi til staerdfraedi hafi pad umfram spurningakannanir ad patt-
takendur purfa ekki ad taka afstodu til stadhaefinga sem samdar eru af 6drum heldur geta
med frjalsari haetti greint fra pvi sem peir telja mikilvaegt i reynslu sinni og upplifunum af
staerdfraedinami.

Di Martino og Zan (2010) benda & ad skilgreiningar a vidhorfi til steerdfraedi séu marg-
vislegar pegar litid er til rannsdkna og litill einhugur hafi verid a freedasvidinu um hug-
takid. | sumum rannséknum hefur vidhorf verid skilgreint med einfoldum haetti sem
annadhvort jakveed eda neikvaed tilfinningaleg afstada til steerdfreedinams (Haladyna
o.fl., 1983). [ 68rum er litid til pess ad vidhorf eru myndud af fleiri pattum en einungis til-
finningalegri afstodu, svo sem syn a edli steer6freedi og hattalagi i steerdfraedinami (Hart,
1989). Skilgreiningin a vidhorfi til steerdfreedi sem gengid er Ut fra i pessari rannsdkn er
st ad vidhorf til steerdfraedi sé pripaett (sja mynd 1). | fyrsta lagi er tilfinningaleg afstada
til staerdfraedi, pad er ad segja hvort tilfinningar til fagsins eru i edli sinu jadkvaedar eda
neikveedar. [ 63ru lagi hver sé synin 4 staerdfraedi, pad er hvort litid er & steerdfraedi sem
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vef af tengdum hugmyndum og leit ad regluleika og roksemdum eda sem safn af vel
skilgreindum reglum og reikniadferdum sem parf ad fylgja. Og i pridja lagi skodum vid
hugarfar, sem felst i pvi ad greina hvort litid er a steerdfraedilega haefni sem medfeeddan
hzfileika eda eitthvad sem haegt er ad tileinka sér.

Tilfinningaleg
afstada

l

Vidhorf til
staerdfaedi

/V \
Syn & edli
steerdfraedi \/

Mynd 1. bripaett likan af vidhorfi til staerdfraedi

Hugarfar

Pessir prir paettir sem mynda vidhorf til steerdfraedi eru ad einhverju leyti samofnir og
hafa ahrif hver @ annan. bpannig er ljost ad tilfinningaleg afstada til staerdfraedi hefur ahrif
a pad hvernig folk sér edli greinarinnar og hugarfar hefur aftur ahrif 3 tilfinningalega af-
stodu pess. Vid litum svo 4 ad pessi pripaetta skilgreining a vidhorfi til steerdfraedi nai ad
miklu leyti utan um pad hvernig folk litur 4 sjalft sig i samhengi vid steerdfreedi og steerd-
freedindm.

Tilfinningaleg afstada til staerofraeoi

Tilfinningaleg afstada til steerdfraedi er ad miklu leyti motud af upplifunum og reynslu
af steerdfraedi ur eigin skolagongu (Cooney og Wiegel, 2003; Itter og Meyers, 2017; Ma,
1997). Nemendur préa med sér afstodu til steerdfraedi sem getur verid baedi neikvaed og
jakvaed og byggist ad einhverju leyti a gengi peirra i faginu (Grootenboer og Marshman,
2016). peir nemendur sem almennt gengur vel eru liklegir til ad préa med sér jakvaedar
tilfinningar til staerdfraedi og sja fagid sem skemmtilegt og gagnlegt. bessar jakvaedu til-
finningar vidhaldast og styrkjast vid aframhaldandi gott gengi peirra i faginu (Kilpatrick
o.fl., 2002). A sama hatt eru nemendur sem upplifa erfidleika i steerdfraedinami sinu lik-
legri til pess ad verda neikvaedir gagnvart faginu og sja pad sem tilgangslaust kerfi sem
muni litid gagnast peim i framti@inni. bessar neikvaedu tilfinningar styrkjast og vidhaldast
med sloku gengi i faginu. Fredimenn benda & ad yngri nemendur hafi jafnan nokkud
jakvaeda afstddu til steerdfraedi og telji fagid mikilvaegt en algengara sé medal eldri nem-
enda ad telja pad erfitt og leidinlegt. beir telja ad neikvaed afstada nemenda motist ad
miklu leyti af reynslu peirra sem steerdfreedinemenda i skéla og hafi pannig bein ahrif a
ahuga peirra og arangur i steerdfraedi (Di Martino og Zan, 2011; Grootenboer og Mars-
hman, 2016).
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Hugarfar

Pad hvernig folk upplifir steerdfraedi er af sumum talid tengjast pvi hvort litid sé 4 steerd-
freedilega haefni sem medfaeddan haefileika eda eitthvad sem haegt er ad tileinka sér
(Boaler, 2015). Slikar hugmyndir um haefni eru byggdar 4 kenningum Dweck (2000, 2006)
um tvenns konar vidhorf til greindar. Annad nefnist vaxtarhugarfar, en samkvaemt pvi er
greind métanleg og manneskja sem hefur slikt hugarfar truir pvi ad hun geti aukid greind
sina. HUn litur a erfid verkefni i ndmi sem teekifeeri til ad laera og hefur litlar ahyggjur af
mistokum i glimunni vid verkefnin. Hitt vidhorfid nefnist festuhugarfar en samkvaemt pvi
er greind einhvers konar edlisleegur eiginleiki sem er pvi sem naest dbreytanlegur. Mann-
eskja sem hefur slikt hugarfar hefur tilhneigingu til pess ad lita a erfid verkefni sem égnun
vid sjalfsvirdingu og ottast pad ad gera mistok eda takast ekki ndgu vel upp. Dweck heldur
pvi fram ad rikjandi hugarfar hja félki hafi afgerandi ahrif 4 pad hvernig pad lifir lifi sinu
(Dweck, 2006, bls. 6) en bendir pé jafnframt 4 ad hugarfar sé ekki dbreytanlegt. Pannig sé
mogulegt med inngripi ad stydja vaxtarhugarfar nemenda og med pvi studla ad baettum
namsarangri peirra. Kenningar Dweck hafa pé saett gagnryni par sem sumir freedimenn
vilja meina ad stadhaefingar hennar séu ordum auknar og ahrifin af hugarfari 8 nam séu
minni en hun vill vera lata (Burgoyne o.fl., 2020; Li og Bates, 2020). Boaler (2015) hefur
fjallad um vaxtar- og festuhugarfar i samhengi vid staerdfraedindm, par sem hun greinir
hugarfar gagnvart steerdfraedihafileikum a hlidstaedan hatt og Dweck gerir med almenna
greind. beir sem hafa festuhugarfar séu liklegri til ad lita & haefni i steerdfraedi sem med-
faeddan hafileika sem folk annadhvort faedist med eda ekki. Hun feerir rok fyrir pvi ad
festuhugarfar hafi neikveed ahrif a arangur og tilfinningalega afstédu til steerdfraedi.

Syn a sterofredi

Er staerdfraedi fyrst og fremst teeki til ad nd 68rum markmidum eda hefur hun gildi i sjalfu
sér? bessa spurningu ma rekja langt aftur i aldir, eins og sést 4 soégu sem skrasett var a
fimmtu 6ld um pad ad nemandi Evklids atti ad hafa spurt hvad hann graeddi eiginlega a
pvi ad leera rumfraedi. Evklid mun hafa kallad til prael sinn og sagt honum ad sakja sma-
peninga til ad gefa nemandanum fyrst hann pyrfti endilega ad greeda eitthvad a pvi ad
leera (Asper, 2009, bls. 124). Allt til pessa dags hefur verid algengt ad nemendur (og al-
menningur) liti svo 4@ ad staerdfraedindm snuist um ad na tokum a pvi ad beita tilteknum
reikniadferdum til hagnytra verka og ad pa skipti ekki mali ad vita hvers vegna adferdirnar
virka, hvada rok bda ad baki peim og hvernig peaer tengjast innbyrdis og 6drum staerd-
freedihugtokum. Steerdfraedin sé pannig ekkert annad en safn af vel skilgreindum reglum
og reikniadferdum sem parf ad fylgja. bPess konar skilningur er stundum kalladur taekni-
skilningur (e. instrumental understanding) (Skemp, 1976). Slikur skilningur felst pa ekki
eingdngu i pvi ad lita svo & ad steerdfraedi sé einungis teeki, heldur i pvi einnig ad til pess
ad geta notad steerdfraedi sem teeki med gédum arangri dugi ad pekkja staerdfraedilegar
adferdir og reiknirit (algdritma) og geta beitt peim. Slik pekking hefur pvi einnig verid
kollud adferdapekking (e. procedural knowledge) (sja til deemis Star, 2005). Gegn pessari
tegund skilnings er pa venja ad stilla upp annarri tegund af skilningi, venslaskilningi (e.
relational understanding) (Skemp, 1976). Venslaskilningur felst i pvi ad vita baedi hver
hugtdkin og adferdirnar eru en vita lika hvers vegna peer virka og hvernig pzer tengjast

188 TIMARIT UM UPPELDI OG MENNTUN/ICELANDIC JOURNAL OF EDUCATION 30(2) 2021



INGOLFUR GISLASON | BERGLIND GISLADOTTIR

hugtokum og 60rum adferdum. Steerdfraedin sé pa vefur af tengdum hugmyndum og
leit ad regluleika og réksemdum. Venslaskilningur er stundum kalladur hugtakapekking
(e. conceptual knowledge) (sja til deemis Star, 2005). Venslaskilningur hlytur pannig ad
byggjast 4 dhuga a4 steerdfraedinni sjalfri en hefur auk pess pann kost ad vera traustari
en taekniskilningur og leida til meiri drangurs i nami og vid notkun staerdfraedi til ad na
60rum markmidum.

Matun vidhorfa til staerofraedi

i pessari rannsékn beinum vid athyglinni ekki bara ad pvi hvort patttakendur hafi tiltekin
vidhorf til steerdfraedi heldur einnig, og ekki sidur, pvi hvernig peir umbreyta frasognum
(minningum um pad sem gerdist) yfir i vidhorf (,,ég er lélegur i steerdfraedi, steerdfraedi
gengur Ut a ad fara eftir reglum®). Vid gerum rdd fyrir pvi ad félk sé st6dugt ad smida og
endursmida vidhorf sin til staerdfraedi, baedi Ut frd minningum, pvi sem pad er ad upplifa
og veentingum um framtidina. Vid litum pvi svo @ ad vidhorfin, eins og sjalfsmyndir yfir-
leitt, séu meira eins og ferli en ordinn hlutur og ad pau birtist i fraségnum (e. narrative)
sem félk segir sér og 68rum (sja til deemis Bruner, 1990; Sfard og Prusak, 2005). Engu ad
sidur hofum vid einkum dhuga a pvi sem Sfard og Prusak (2005) nefna hlutgerandi (e.
reifying) og firrandi (e. alienating) frasagnir, pad er frasagnir sem lysa tiltolulega st60-
ugum vidhorfum. Fraségn er hlutgerandi ad svo miklu leyti sem han tjair eiginleika mann-
eskju (éger ..., ég hef ..., ég get, ...) fremur en atburdi eda vidbrogd (ég gerdi ..., mér leid
...). Firring er ad setja fram fyrirbaeri @ 6persénulegan hatt, eins og atburdir gerist af sjalfu
sér an patttoku manneskja, eins og natturulégmal. Med pvi ad lesa steerdfraedilegar aevi-
sdgur nemenda i pessu ljosi faum vid pa bzedi ad kynnast reynslu peirra, atburdum og
tilfinningum en vid faum einnig hugmyndir um pad hvernig tiltekin vidhorf geta sprottid
af pessari reynslu.

Rannsoknir a vidhorfum til staerdfraedi

Vidhorf og sjalfsmyndir félks i staerdfraedindmi hafa verid rannsdkud adur, medal annars
gegnum sjalfsaevisoguleg skrif og vidtol. Til deemis greindi Hauk (2005) sjalfsaevisogulegar
ritgerdir bandariskra haskélanema og komst ad pvi ad peir stundudu steerdfreedinam sitt
vegna ytri hvata, svo sem einkunna og krafna kennara, fremur en af innri ahugahvét. bad
ma pvi segja ad samkvaemt okkar likani hafi par komid i ljos teekniskilningur a steerdfraedi.
Di Martino og Zan (2010) greindu yfir 1600 sjalfsaevisdgulegar ritgerdir nemenda 3 italiu
fra fyrsta til og med prettdnda namsari i skdla. bau komust ad pvi ad pad voru mjog algeng
stef & 6llum stigum ad nemendur téldu sig hafa litla getu i steerdfraedi, peir 16gdu dherslu
a teekniskilning fremur en venslaskilning i steerdfraedi og s6gdu margar sogur af dsigrum
i steerdfreedinami. Flestar sogurnar innihéldu p6 baedi jakvaedar og neikvaedar frasagnir.
Rannsakendurnir téldu ljost ad vidhorf nemenda vaeru ekki mjog stodug og pad veeri
aldrei of seint ad breyta peim. Kaasila og samstarfsfolk (2008) hafa reynt ad draga upp
dypri mynd af pvi hvernig kennaranemar og kennarar proa steerdfraedilega sjalfsmynd
sina, einkum med vidtdlum vid faa einstaklinga. Pau komust ad pvi ad med inngripi var
ad einhverju leyti haegt ad baeta vidhorf kennaranemanna til steerdfraedinams og kennslu
staerdfraedi. Jafnframt kom po i ljés ad mun erfidara var ad hafa ahrif & steerdfraedilega
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sjdlfsmynd kennaranemanna, p.e. hvernig peir sja sjalfa sig sem staerdfreedinemendur,
sérstaklega peirra sem hofdu mjog neikvaeda upplifun ur skélagongu sinni (Kaasila o.fl.,
2008; Lutovac og Kaasila, 2011, 2012).

Engar rannséknir eru til um vidhorf islenskra kennaranema til steerdfraedi og engar
islenskar rannsdknir par sem hefur verid reynt ad greina hvad pad er i reynslu kennara-
nema sem hefur ahrif & hugarfar peirra ad pessu leyti. | pessari rannsékn eru vidhorf
kennaranema konnud med pvi ad skoda ségur sem peir skrifa um reynslu sina sem staerd-
freedinemar allt fra grunnskoéla par til peir koma i haskéla. Vid greinum vidhorf kennara-
nemanna i sdgunum og hvernig pau motast af reynslu peirra i nami og lifi. Eftirfarandi
spurningar leiddu pessa rannsékn:

e Hvad einkennir vidhorf kennaranema til steerdfreedi? Hvernig hefur reynsla peirra
motad pau vidhorf?

e Eru tengsl milli vidhorfa kennaranema til steerdfreedi og drangurs peirra i steerd-
fraedindmskeidi i kennaranami?

ADFERD

i pessari rannsékn séfnudum vid staerdfraedisevisdogum kennaranema sem peir skrifudu
i namskeidi vid Haskdla islands, og greindum pd texta. Vid greiningu gagna var studst
vid eigindlega inntaksgreiningu (e. content analysis) (Kuckartz, 2014; Mayring, 2015) sem
er notud til pess ad greina inntak texta med skipulogdum haetti og ber nokkur einkenni
megindlegra rannsékna.

patttakendur

patttakendur i rannsékninni voru 76 nemendur i kennaranami @ 6dru ari veturinn 2016—
2017. peir voru allir nemendur i skyldundmskeidi i steerdfraedi sem var aetlad ollum
grunnskdlakennaranemum vid Haskéla islands. Namskeidid tilheyrdi 6dru &ri i skipulagi
namsins. | ndmskeidinu var baedi unnid med steerdfraedi og steerdfraedindm og kennslu.
Reynsla peirra sem kenndu ndmskeidid var ad bakgrunnur og reynsla kennaranema veeri
mjog mismunandi auk pess sem margir kennaranemar hefdu neikvaedar tilfinningar til
steerdfraedi. Haustid 2016 skrifudu nemendur namskeidsins stutta steerdfraedilega sjalfs-
2visogu. Eftir ad namskeidinu lauk var télvupdstur sendur til allra nemenda par sem
6skad var eftir leyfi peirra til ad greina sogurnar fyrir pessa rannsékn. Leyfi til ad nota
sogurnar fékkst fra ollum patttakendum.

Gagnasofnun

patttakendur voru bednir ad skrifa eins konar staerdfraedilega sevisogu og lysa tilfinn-
ingum sinum til steerdfraedi. Var petta gert til pess ad kalla fram frasagnir af atburdum
(minningar) og hugmyndir kennaranema um sjélfa sig sem steerdfreedinemendur. Til
studnings fengu peir fyrirmaeli sem byggjast a ,medferdaraefingu” sem snyst um tilfinn-
ingar til steerdfraedi (Stogsdill, 2013). Fyrirmaelin voru eftirfarandi:
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Skrifid um ykkar reynslu af staerdfraedindmi og tilfinningar gagnvart steerdfraedi. Teiknid
graf sem synir ykkar gengi eda tilfinningar gagnvart steerdfraedi sem fall af tima. Stydj-
ast ma vid

e Fyrstu minningar um staerdfraedi

e Hveneer vard steerdfraedi erfid fyrir mig (ef hun vard erfid)

e \ersta minning eda minningar um steerdfraedi

¢ Besta minning eda minningar um staerdfraedi

e Tilfinningar gagnvart steerdfraedi

e Tilfinningar gagnvart pvi ad taka petta namskeid

i fyrirmaelunum var einnig lagt til ad lengd veeri 700-800 ord. Jafnframt var 16gd dhersla
4 ad pad hefdi engin ahrif 4 einkunn hvort nemandanum likadi steerdfraedi vel eda illa.
Verkefnid gilti 5% af einkunn og attu allir sem luku verkefninu samkvaemt lysingu ad fa
10 i einkunn fyrir pad, hvert sem vidhorf peirra til greinarinnar var. Nemendur skiludu
sdgu sinni rafreent med textaskjali og hofdu eina viku fra kynningu verkefnisins til ad skila
pvi. Greiningarvinnan var unnin eftir ad n6fn kennaranemanna hofdu verid fjarlaegd af
ségunum.

Gagnagreining

Vid greiningu gagna var studst vid eigindlega inntaksgreiningu (e. qualitative content
analysis) (Kuckartz, 2014; Mayring, 2015). Eigindleg inntaksgreining er byggd 4 klassiskri
innihaldsgreiningu (Bauer, 2000) og svipar til hennar, en dherslan er pé meiri a tulkun og
merkingu en minni 4 tolfraedi. Fyrst voru gdgnin kodud til pess ad leida ut formdeildir
(flokka) (e. categories) & grunni kenningarramma og rannséknarspurninga i stad pess ad
unnid veeri alveg an fyrirframgefinna hugmynda um formdeildir, eins og gert er pegar
notadar eru rannsoknaradferdir sem byggjast & adleidslu (e. induction). Tvaer meginad-
ferdir einkenna svo greininguna eftir ad formdeildirnar hafa verid skilgreindar. Fyrst er ad
nefna talningar, sem felast i pvi ad telja atridi i gggnunum og bera saman vid tidni annarra
atrida. betta er haegt ad gera badi innan sama tilviks (innan sému ségu) eda med pvi ad
bera saman fjdlda 6likra atrida yfir 6ll tilvikin (yfir allar sdgurnar). | pessu skyni er sett upp
tafla par sem hvert tilvik faer sina r6d og hver formdeild faer sinn dalk. | 88ru lagi fer fram
samhengisgreining (e. contingency analysis) sem felst i pvi ad finna Ut hvort mikilvaegir
flokkar koma fyrir i sama samhengi og hvort peir tengjast innbyrdis.

Til ad undirbua greininguna var akvedid ad beina athyglinni ad premur pattum: Fyrst
og fremst var verid ad skrasetja jdkvaedar og neikvaedar upplifanir sem tengdust staerd-
freedi og pad hvort augljos einkenni festuhugarfars eda vaxtarhugarfars keemu fram. ba
var einnig skrdd hvort sagan lysti vidhorfi til steer8freedinams sem byggdist a teekni- eda
venslaskilningi. P4 var hver avisaga ekki eingdngu flokkud sem jakveed eda neikvaed
gagnvart steerdfraedi, heldur var hdn flokkud Gt fra uppbyggingu, pannig ad préun tilfinn-
inga gagnvart steerdfraedi yfir alla skolagongu fram ad pessu yrdi ljos. Ztlunin med pessu
var ad fa fram heildarmynd af pvi hvernig kennaranemarnir saeju viéhorf til steerdfraedi
préast i tima.
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Allar soégurnar voru lesnar af fyrsta héfundi og préun tilfinninga til greinarinnar var
skrdd med tiltolulega opnum heaetti, pannig ad fram keemi hvort og hvernig jakvaedni
préadist Ut i neikveedni eda 6fugt. Lagt var hugleegt mat a pad hvort sagan lysti fremur
vaxtarhugarfari eda festuhugarfari og hvort patttakendur saju steerdfreedi fremur sem
safn af reikniadferdum til ad kunna (teekniskilningur) eda skilningsleit (venslaskilningur).
Auk pess voru stef sem birtust itrekad skrad og kddud med opnum haetti, sér i lagi ef pau
tengdust jakveedum eda neikveedum upplifunum pétttakenda. Ut Ur pessari frumkédun
fengust annars vegar sex meginflokkar préunar tilfinninga til steerdfraedi og hins vegar listi
yfir pau stef sem patttakendur skrifudu mest um. Tafla vard pannig til med upplysingum
um hvern og einn patttakanda par sem skrdd var formgerd framvindunnar i ségu ein-
staklingsins og pad hvort hvert stef veeri ad finna i peirri ségu. Ut fra pessu var smidadur
greiningarrammi sem annar héfundur notadi til pess ad greina ségurnar. Sja ma pennan
ramma i vidauka. bessu naest barum vid saman nidurstodur okkar og skodudum sérstak-
lega paer sogur sem vid hofdum ekki flokkad eins, og endurskodudum flokkunina.

i klassiskri innihaldgreiningu er areidanleiki oft metinn med pvi ad reikna samraemi
milli kddara med tolfraedilegum studlum. Vid eigindlega inntaksgreiningu er hins vegar
meiri ahersla @ ad rannsakendur reedi og greini dlikar akvardanir vid kédun og leysi ur
beim pannig ad sameiginleg nidurstada faist (Kuckartz, 2014, bls. 46). [ [j6s kom ad fyrsti
og annar héfundur flokkudu préun tilfinninga i 60 af 77 sogum, eda 79%, med sama haetti
og voru sammala um megineinkenni hugarfars i 55 af ségunum, eda 72%, og flokkun eftir
pvi hvort saga lysti teekni- eda venslaskilningi var samdéma i 66 ségum, eda 87%. Eftir ad
hafa raett nanar saman um paer sogur sem hofdu verid flokkadar & dlikan hatt nddu rann-
sakendur saman um endanlega flokkun allra sagnanna.

pa voru rannsokud samhengistengsl milli flokka, sem félst pa i pvi ad finna tilgatur
um pad hvada atburdir hefdu einkum ordid til pess ad madta vidhorf til greinarinnar og
finna hvada meginflokkar hvers vidhorfspattar féru saman vid meginflokka annarra patta
og sogubyggingar. Ad lokum litum vid a tengsl vidhorfa og arangurs i staerdfraedindm-
skeidinu.

NIDURSTODUR

[ bessum kafla fjollum vid fyrst um helstu stef sem fram komu i ségunum. Af peim stefjum
feest innsyn i tilfinningalega afst6du patttakenda. Pvi naest eru ségurnar flokkadar ut fra
hugarfari, og svo Ut fra syn a steerdfraedi. pa greinum vid uppbyggingu sagnanna ut fra
préun vidhorfs og setjum pa préun i samhengi vid stefin sem fram komu i ségunum og
reedum innbyrdis tengsl pattanna priggja sem mynda steerdfraedilegt vidhorf. Ad lokum
greinum vid tengsl vidhorfs vid drangur i namskeidinu sem kennaranemarnir toku.

Helstu stef og flokkar

Til pess ad skilja efni frasagnanna er naudsynlegt ad atta sig a pvi hvers konar grein staerd-
freedi er, samkvaemt pvi sem nemendur skrifudu. Hvad var peim efst i huga pegar peir
fjolludu um staerdfraedinam sitt frd aesku pangad til peir komu i haskdla? Var pad til deemis
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inntak staerdfraedinnar, tiltekin hugtok og adferdir, tengsl vid kennara eda einhver tiltekin
einkenni kennslunnar eins og peir upplifdu hana? Helstu stefin sem nemar skrifudu um
ma sja i toflu 1.

Tafla 1. Helstu stefin i staerdfraedisogunum

Helstu stef: Fjoldi

Préf/einkunnir 63 (83%)
Vanlidan 63 (83%)
Nidurlaeging 33 (43%)
Keppni/samanburdur vid adra 27 (36%)
Hradi 23 (30%)
Ahrif 4 ndms- og starfsval 22 (29%)
Anaegja/jakvaed spenna 14 (18%)
Meiri hattar afall (gratur, likamleg einkenni) 12 (16%)

Eins og sja ma i toflu 1 var mjog algengt ad patttakendur skrifudu um reynslu sina af
préfum i steerdfraedi. Frasagnir par sem vanlidan tengdist @ einhvern hatt staerdfraedi-
préfum voru tidar.

Eg man eftir ad hafa titrad svo mikid ad ég gat varla flett bladsidunum. Eg man eftir ad hafa
gengid gratandi heim ur proéfinu. Fleira man ég ekki vardandi petta prof.

Eg var skit stressadur, notradi allur og pegar ég settist og skodadi profid pa leid mér hraedi-
lega. S4 ad ég atti ekki eftir ad geta gert eitt einasta deemi.

Einnig var algengt i sgum patttakenda ad ytra mat eins og einkunnir virtist hafa afgerandi
ahrif & hugarfar nemenda, einkum i att ad festuhugarfari, hvort sem pad var i jakveeGum
eda neikvaedum skilningi.

Fyrir profid hlaut ég lika verstu einkunn sem ég hef nokkurn timann fengid og hugmyndir
minar um getu mina i steerdfraedi voru i molum.

begar ég for ad fa aftur niur og tiur i skyndipréfum pa attadi ég mig a pvi ad ég var i raun mjog
gb0 i staerdfraedi.

Margar frasagnir tengdar einkunnum lystu nidurbroti fyrir patttakendur par sem utkoma
a profi samraemdist ekki veentingum og olli likamlegum einkennum.

... ég var buin ad lzera og leera fyrir ,kafla prof” og fékk 1,2 & préfinu. Eg var i falli og vissi
hreinlega ekki hvad ég zetti ad gera ég var ad gefast upp 4 pessu.

A fyrsta steerdfraedipréfinu minu fékk ég 1,6 i einkunn. Eg for ad grata pegar ég fékk pad i
hendurnar.
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i rdmum pridjungi sagnanna matti sja deemi um frasagnir sem lystu samanburdi vid adra,
par sem patttakendur lystu einhvers konar keppni milli nemenda. Oft fér samanburdur
fram i tengslum vid einkunnir pé pad hafi ekki verid algilt.

A pessum tima var ég farin ad taka fram Ur flestum bekkjarsystkinum minum { staerdfraedi. par
sem ég var fljot ad reikna og atti audvelt med staerdfraedina fékk ég mikid af auka deemum.

Sem barn attadi ég mig strax a pvi ad ég veeri eftir 4 i steerdfraedi. Bara med pvi ad sja ad adrir
samnemendur voru komnir i einhverja nyja verkefnabdk & medan ad ég var ennpd ad reyna
ad klara pessa gomlu.

Greinanlegt stef i frasognum var hvernig gengi patttakenda i steerdfraedi hafdi haft af-
gerandi ahrif 4 ndm peirra og starfsval, par sem patttakendur héfdu annadhvort heett
vid eitthvert dkvedid ndm eda haett nami og i kjolfarid skipt um vettvang. betta virdist
tengjast festuhugarfari. Eftirfarandi deemi syna slika reynslu og matti greina svipad stef i
fraségnum taeplega pridjungs patttakenda.

A pessu timabili var ég buin ad dkveda pad ad ég veeri léleg i staerdfraedi, pannig ad ég geeti
ekki farid i nam sem er med mikid af steerdfraedi.

begar ég vard eldri var pad steerdfraedin sem hélt mér fra menntaskélanum, gerdi paé tilraunir
i ndmi med pvi a0 setja steerdfraedi 4 frest. Gekk fint par til kom ad pvi ad ég purfti ad taka
steerdfraedi, pa heetti ég bara.

Nidurlaeging eda eins konar skomm var einnig greinanlegt stef par sem i teepum helmingi
frasagnanna matti greina ad patttakendur hefdu upplifad einhvers konar nidurlaegingu
eda skomm tengda staerdfraedindmi sinu, ymist frda samnemendum, kennara eda for-
eldrum.

Eg 4tti erfitt med ad pylja upp tofluna og pegar ég var hélfnadur med verkefnid mitt ad segja
sjo sinnum tofluna fyrir framan bekkinn, stédvadi kennarinn mig og sagdi ad ég zetti ad vera
eftir i friminatum til ad skrifa alla margféldunar téfluna upp a toflu upp ad peirri sjdundu.
petta fannst skélasystkinum minum fyndid og vard ég einstaklega sar og skammadist min.

Sveitt i I6funum og skithraedd ad bida eftir ad vera tekinn upp. pratt fyrir tilraunir foreldra
minna vid ad hjalpa mér og pylja mér yfir gat ég ekki munad petta. Nokkud margar kvold-
stundir sem endudu med grati og uppgjof.

begar pad kom ad mér fraus ég og gat ekki leyst eitt einasta daemi. | minningunni man ég
hvad ég skammadist min mikid, hinir krakkarnir i bekknum hlégu ad mér. bessi lifsreynsla var
mér erfid og hefur fylgt mér i gegnum alla mina staerdfraedigongu.

Oll ofangreind deemi eru tr ségum sem flokkudust med einkenni festuhugarfars og taekni-
skilnings a staerdfraedi, en i toflu 2 ma sja hlutfall sagna greint eftir hugarfari.
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Tafla 2. Flokkun eftir hugarfari

Tegund hugarfars: Fjoldi

Festuhugarfar: 45 (59%)
Vaxtarhugarfar: 20 (26%)
An skyrra einkenna festu/vaxtar 11 (14%)

i adeins 14 af 76 frasognum matti skyrt greina jakveaedni og dnaegju patttakenda i fra-
sdégnum beirra af staerdfraedigongu sinni. | sumum pessara sagna var vidhorfid alltaf gott
og upplifun patttakenda af faginu og steerdfraeedinami almennt god.

Staerdfraedihefuralltafverid mérhugleikin og ég hef gédatilfinningu gagnvarthenni. Oll skdla-
arin sem ég hef verid i steerdfraedi pa hefur mér fundist hun dhugaverd, spennandi og jafnvel
skemmtileg.

En hversu erfid steerdfraedin er stundum er akkudrat pad sem mér finnst skemmtilegt. Ad hafa
askorun fyrir framan sig, takast 4 vid hana og takist manni ad leysa hana pa verdur madur
mjog anaegdur.

Tilfinning min fyrir staerdfraedi er mjog gdd og pegar ég sa ad ég veeri ad fara i steerdfraedi i
kennarandminu var ég mjog glod af tilhlokkun vid ad byrja i naminu.

Segja ma ad tvenns konar jakvaedni hafi komid fram gagnvart steerdfreedi pegar sogur af
jakvaedni voru skodadar med hlidsjon af skilningi nemenda & steerdfraedi. Annars vegar
var um ad reeda sogur sem lysa jakvaedu vidhorfi til staerdfraedi sem greinar par sem allt
er i rod og reglu og oll svor eru audflokkud i rétt eda rong svor — sogur sem lysa teekni-
skilningi & steerdfraedi. | bessum ségum birtist greinin sem safn af vel skilgreindum reglum
og reikniadferdum sem nemendur lzera eftir kennurum sinum, og jakveednin er idulega
tengd oryggiskennd:

Eg er hrifin af steerdfraedi adallega vegna pess ad pad er yfirleitt bara eitt rétt svar. P4 meina
ég ad pad er ekki bedid mann um ad tulka pad & eigin hatt eins og er gert med 1j6d, eda pad
er ekki bedid um ad madur komi med sinar eigin skodanir & hlutunum eins og er gert i félags-
fraedi. Ekki pad ad ég hafi ekki gaman af pvi ad koma med eigin skodanir, pad er bara rosalega
paegilegt ad vinna steerdfraedi deemi.

Hins vegar voru (feerri) ségur sem lystu venslaskilningi (sja téflu 3) og raunverulega ja-
kveaedu vidhorfi til staerdfraedi eins og vid hofundarnir skiljum staerdfreedi: sem lifandi vef
af tengdum hugmyndum og leit ad regluleika og roksemdum, par sem ,aha-upplifanir”
eru uppspretta anaegju.

Alltaf er pad skemmtilegra ef pad reynir sma & mann og pa er haegt ad fagna arangri sinum
pegar manni loks tekst ad leysa tiltekid verkefni. Tilfinningin sem madur faer pegar madur
loks finnur lausnaradferdina, pessi ,ahaal“-stund, ytir manni afram.

Eg préfa mig 4fram par til ég finn pd lausnaradferd sem hentar mér ... Eg elska pad ad hver og
einn geti fundid sina eigin leid og préad hugsunarhatt sinn samhlida framférum. pad ad ekki
er til ein rétt leid ad afangastadnum.
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Tafla 3. Flokkun i taekniskilning og venslaskilning

Tegund skilnings: Fjoldi

Taekniskilningur: 60 (79%)

Venslaskilningur: 11 (14%)

An skyrra einkenna taekni/venslaskilnings 5(7%)
Ségubygging

Sogubygging var flokkud i sex gerdir ut fra pvi hvernig vidhorf til staerdfraedi prdadist i
sdégunum (sja toflu 4).

Tafla 4. S6gubygging

Sogubygging Fjoldi (hlutfall i présentum)

\ Alltaf versnar pad 22 (29%)

\\\/' Sleemi kaflinn 27 (36%)

Hefur aldrei séd til sélar 7 (9%)

Jakvaedur fra upphafi 6 (8%)

/ Batnandi 9 (12%)
&
©

\ G6di kaflinn 5 (7%)

[ toflu 4 ma sja mismunandi ségubyggingu sem greina matti i fraségnum pétttakenda.
Yfirleitt kom nokkud skyrt fram hver var tilfinningaleg afstada hofunda til staerdfraedi. beir

‘

skrifa opinskatt um pad ad ,hata steerdfraedi”, ,skammast sin fyrir ad kunna ekki marg-
foldunartofluna®, ,,njéta pess ekki ad reikna“, ,fa gratkost”, , gudslifandi fegin ad purfa
aldrei ad taka steerdfraedi aftur”, ,mjog stressud fyrir ad taka petta namskeid“ — eda (sem
var mun sjaldgeefara) a hinn béginn ad ,njota sin med gott sjalfstraust”, ,fannst steerd-
freedi mjog skemmtileg” [ téflu 4 md sja ad | 29% frasagna hafdi staerdfraedindm patttak-
enda byrjad vel en ordid erfidara vidureignar eftir pvi sem leid & skdlagénguna og i 36%
sagnanna greindu patttakendur fra erfidum kafla i steerdfreedindmi sinu sem sidan reettist

Ur ad einhverju leyti. | 9% frasagna voru erfidleikar og neikvaedar tilfinningar rikjandi i
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steerdfraedinami alla skélagbénguna og i adeins 6 frasdgnum af 76 matti greina ad jakvaed
upplifun af steerdfraedi veeri vidvarandi i steerdfraedinami patttakenda.

Innbyrdis einkenni sogubyggingarflokka

begar hugarfar og syn patttakenda a steerdfreedi voru skodud saust fjérar samsetningar,
p.e. (1) festuhugarfar og teekniskilningur, (2) vaxtarhugarfar og taekniskilningur (3) vaxtar-
hugarfar og venslaskilningur og (4) bléndud einkenni hugarfars og synar a steerdfraedi (sja
mynd 2). Enginn patttakandi hafdi festuhugarfar og venslaskilning. Samanburdur 4 ségu-
byggingar-flokkum syndi ad peir sem hofdu alltaf att i erfidleikum med sterdfraedi og
peir sem hofdu upplifad gdédan kafla i staerdfraedindmi sinu en ad mestu att i erfidleikum
hofdu allir préad med sér festuhugarfar og teekniskilning. Innan hinna flokkanna matti
greina meiri breytileika. Vaxtarhugarfar og venslaskilningur var mest dberandi hja peim
sem hofdu verid jakvaedir fra upphafi en po voru einnig slikir patttakendur i flokki peirra
sem hofdu upplifad sleeman kafla i steerdfreedinami sinu og peirra sem hofdu upplifad
ad steerdfreedinamid hafdi farid stédugt batnandi. Eins og sést @ mynd 2 pa voru patt-
takendur innan fjogurra flokka sem ekki h6fdu skyr einkenni eda hofdu breytileg einkenni
synar og hugarfars.

100%

90%

29,6%

33,3%

80%
70%
14,8
60%
50% 100,0% 100,0%
40% 81,8% 50,0%
30%
20%
10% 16,7%
0%
Hefur aldrei séd til sélar  Alltaf versnar pad Godi kaflinn Batnandi Slaemi kaflinn Jakvaedur fra upphafi
W Festuhugarfar/ teekniskilningur m@ Vaxtarhugarfar/ teekniskilningur
[OVaxtarhugarfar/ venslaskilningur mBI6ndud einkenni synar eda hugarfars

Mynd 2. Hugarfar og syn patttakenda a steerdfraedi innan séguflokka

Tengsl vid arangur i namskeidinu

begar arangur i namskeidinu er skodadur i tengslum vid sdgubyggingu sést téluverdur
munur 3 arangri (sja toflu 5). Medaleinkunn peirra sem hafa pa reynslu ad aldrei hefur
sést til solar i steerdfraedindmi peirra er 4,1 i steerdfraedihluta og 6,3 i namskeidinu a
medan nemendur sem eru i flokknum jakvaedir fra upphafi eru med medaleinkunnina 8,8
i steerdfreedihlutanum og 9,2 i namskeidinu i heild. Einnig ma sja téluvert mikinn mun &
medaleinkunn nemenda eftir hugarfari, p.e. peir sem eru i flokknum festuhugarfar voru
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med medaleinkunnina 6,2 i steerdfraedi & medan peir sem voru med vaxtarhugarfar voru
med medaleinkunnina 7,9. Svipadan mun matti sja eftir tegund skilnings, p.e. peir sem
syndu venslaskilning voru med toluvert haerri einkunn en peir sem syndu ad mestu taekni-
skilning.

Tafla 5. Arangur nemenda eftir ségubyggingu, hugarfari og syn a steerdfraedi

Einkunn i steerd- Heildareinkunn

Floklar freedihluta i namskeidinu
M (SF) M (SF)
S6gubygging
Alltaf versnar pad 6,5(1,7) 7,3(0,9)
Slaemi kaflinn 6,9 (1,7) 7,5(0,9)
G6di kaflinn 6,7 (2,1) 7,5 (1,1)
Batnandi 6,6 (1,6) 6,9 (1,2)
Hefur aldrei séd til sélar 4,1(2,9) 6,3(1,9)
Jakvaedur fra upphafi 8,8(0,6) 9,2 (1,0)
Hugarfar
Festuhugarfar 6,0 (2,1) 7,1(1,1)
Vaxtarhugarfar 7,9 (1,2) 7,9 (1,0)
Tegund skilnings
Taekniskilningur: 6,4 (2,0) 7,2 (1,1)
Venslaskilningur: 8,5(1,0) 8,6 (0,8)

UMRADUR 0G ALYKTANIR

Margir kennaranemar lysa i sogum sinum atakanlegri og djupri angist. Stundum setja peir
pessa angist i samhengi vid pad hve erfid staeerdfraedin sé, en i raun og veru virdist angistin
tengjast frekar vidbrogdum annars folks, svo sem nidurlaegjandi ordum eda athéfnum
kennara, samnemenda eda foreldra. bessi vidbrogd valda jafnvel likamlegri vanlidan og
kvidaeinkennum. Vid matum pad svo ad pessar atakanlegu frasagnir bentu til pess ad
nemar hefdu tekid verkefnid alvarlega og veeru heidarlegir i skrifum sinum. Oneitanlega
vekja ségurnar spurningar um bilid milli peirra markmida sem samfélagid hefur med
staerdfraedinami og upplifunar nemenda. Vid getum ekki fullyrt um pad hvort adrar nams-
greinar myndu vekja upp svipadar minningar en oft hefur verid bent a ad staerdfraedi
skeri sig nokkud Ur med pad hlutverk sitt ad verja ymis ,,hlid” i menntakerfinu (Gates og
Vistro-Yu, 2003) og ad umfram adrar greinar sé litid a arangur i staerdfreedi sem , hlutlausa
maelingu” a einhverju eins og greind (Boaler, 2015). bannig var haegt ad lesa Gr sogunum
ad tilfinningar til steerdfraedi hafa veruleg ahrif 4 pad hvada ndms- og starfsvettvang félk
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velur sér og pa adallega pannig ad pad velur sig fra peim svidum par sem porf er fyrir
gddan grunn i steerdfraedi og o6fluga steerdfraedipekkingu.

Mun feerri frasagnir eru um jakvaedar upplifanir en neikvaedar, en jakvaedar upplifanir
tengjast einnig flestar vi6brogdum annarra frekar en anaegjunni af pvi ad glima vid staerd-
freedi og uppgotva eitthvad eda skilja eitthvad nytt. imynd steerdfraedinnar sem areidan-
legs domara um eiginleika félks virdist pvi einnig koma fram i pessum jakvaedu frasogn-
um. beir nemendur sem upplifa ad hafa ndd tékum & pvi ad reikna Ut réttu svorin og fa ad
launum gdédar einkunnir og velpdknun kennara og skélakerfis finna pannig fyrir 6ryggis-
kennd og vellidan. | adeins 6rfaum ségum var lyst anzegju af pvi ad uppgétva eitthvad,
talad um ,aha-upplifanir” eda pad ad takast ad skilja krefjandi efni, upplifanir sem aettu
ad vera mikilveeg markmid i steerdfraedikennslu og i raun og veru réttur hvers nemanda.
i bvi samhengi ma benda 4 ad i adalnamskra grunnskéla segir ad i steerdfraedi eigi nem-
endur ad prda lausnaleidir, setja fram og kanna tilgatur og kennslu eigi ad haga pannig ad
nemendur fai dhuga a steerdfraedi (Mennta- og menningarmalaraduneyti, 2013).

Ekki parf endilega ad koma a évart ad vidhorf kennaranema einkennist af frekar nei-
kvaedri tilfinningalegri afstodu, taekniskilningi og festuhugarfari. bad er almennt i sam-
reemi vid erlendar rannséknir a vidhorfum kennaranema til steerdfraedi (Di Martino og
Zan, 2010; Hauk, 2005). Neikveedar tilfinningar virdast einkum tengjast reynslu af ytra
mati, eins og préfum og einkunnum og 68rum samanburdi vid samnemendur, og slikar
tilfinningar fara mjog saman vid festuhugarfar. Ytri démar virka pannig hlutgerandi: ut
frd ordum kennara, einkunn a bladi eda flokkun i getuhép alyktar nemandi ad hann hafi
ekki haefileika i steerdfraedi. Ut fra pessu ma spyrja hvort ahersla menntakerfisins & ytra
mat og ef til vill almenn ahersla samfélagsins @ samanburd hafi pau ahrif ad félk proi
med sér festuhugarfar i steerdfraedi. Petta matti greina i nidurstodunum par sem sast ad
nemendur skrifudu litid um staerdfraedina sjalfa heldur var peim frekar efst i huga hvernig
pbeim gekk i samanburdi vid adra en alls ekki hvort peir skildu eda kynnu steerdfraedi. Ekki
ein einasta saga var pannig ad saman feeri festuhugarfar og venslaskilningur. Pannig teng-
ist baedi neikvaed tilfinningaleg afstada og festuhugarfar taekniskilningi. Ef steerdfraedin
er einungis taeki sem notad er til ad stadsetja nemendur midad vid adra, til ad na afram i
naesta bekk eda naesta stig i menntakerfinu eda fyrir 6ljés hagnyt verkefni framtidarinnar,
ba er ekki von ad nemendur leggi i hana venslaskilning.

P6 svo ad margir hafi skrifad um neikvaeda reynslu eru allnokkrar ségur sem bera
vitni um ad nemendur hafi ekki 1atid pa reynslu sla sig alveg ut af laginu og peir segjast
sannferdir um ad peir geti vel leert steerdfraedi og hafa, pratt fyrir métbyr a timabili,
tru 4 ad peir geti leert staerdfraedi. Slik jakveedni vekur vonir um ad haegt sé ad vinna ad
baettum vidhorfum medal kennaranema. Aftur ma segja ad i pessum ségum sé almennt
litil Ahersla a inntakid eda venslaskilning sem syn a steerdfraedi. Athygli vakti ad svipad var
upp a teningnum pegar sogur sem lystu jakveaedri tilfinningalegri afstodu voru skodadar.
Flestir sem lystu jakvaedri reynslu og vidhorfum til staerdfraedi gerdu pad ut fra taekniskiln-
ingi & greininni. Inntak staerdfraedinnar kom par einnig litid vid sogu. betta vekur aleitnar
spurningar um staerdfraedikennslu i islensku skélakerfi en eetti ef til vill ekki ad koma a
ovart vegna pess ad samkvaeemt rannséknum & steerdfreedikennslu i islenskum grunn- og
framhaldsskélum virdist sem kennslan gangi ad mestu leyti Ut & ad kenna nemendum til-
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teknar adferdir vid ad reikna deemi af dkvednum gerdum, an pess ad nemendur fai taeki-
feeri til ad hugsa um rok og astaedur hlutanna (Anna Helga Jonsdéttir o.fl., 2014; Gudny
Helga Gunnarsdéttir og Gudbjorg Palsdéttir, 2015; Jéhann Orn Sigurjénsson og Berglind
Gisladéttir, 2020; béra bordardattir og Unnar Hermannsson, 2012).

pad kom rannsakendum ekki & évart ad nemendur sem lystu tilfinningum sinum pann-
ig ad peer hefdu alltaf verid jakvaedar gagnvart steerdfraedi skyldu na gédum arangri i
staerdfreedinamskeidinu og ad peir sem hofdu aldrei séd til sélar skyldu fa ldga einkunn.
Vid attum po ekki endilega von & jafn skyrum mun og raun ber vitni i tengslum vid hugar-
far eda skilningi a edli steerdfraedinnar. Nidurstodur okkar benda til pess ad vaxtarhug-
arfar tengist betri arangri en festuhugarfar og enn sterkari tengsl voru milli géds arangurs
og venslaskilnings & steerdfraedi umfram taekniskilning. 6 ber ad hafa i huga ad merki
um venslaskilning fundust ekki nema i tiltolulega faum frasdgnum. Vid getum ekki dregid
neinar alyktanir um orsakatengsl, pad er hvort betri arangur ndist vegna jakvaeds hugar-
fars og skilnings a edli staerdfraedinnar eda hvort betri drangur i staerdfraedinni sjalfri hafi
i for med sér vaxtarhugarfar og venslaskilning. Liklega er um einhvers konar vixlverkun
ad raeda. bad virdist po dheett ad alykta ad ef kennsla midar ad taekniskilningi og er drifin
afram af einkunnum og samanburdi sé dliklegt ad nemendur préi med sér venslaskilning,
vaxtarhugarfar og jakvaeda tilfinningalega afstodu til staerdfraedi og pa nai peir jafnframt
slokum arangri 4 préfum i greininni.

LOKAORD

Otaekt er ad staerdfraedindm einkennist af vanlidan og vanmaetti eins og svo margir kenn-
aranemar lystu i frdaségnum sinum. Markmid steerdfreedikennslu og -nams er ekki ad lera
tilteknar reikniadferdir, par sem ,.er bara eitt svar”. Arangursrikt og anaegjulegt steerd-
freedinam krefst fjolbreyttari dreynslu og dskorana. Til pess ad kennari geti hagad kennslu
sinni pannig ad steerdfraedi birtist sem vefur af tengdum hugmyndum og leit ad regluleika
og roksemdum, par sem nemendur glima 6hraeddir vid krefjandi verkefni med anaegju
og tru a eigin getu, er askilegt ad kennarinn sjalfur hafi préad med sér jakvaeda tilfinn-
ingalega afstédu, vaxtarhugarfar og venslaskilning a greininni. [ ljési peirra vidhorfa sem
fram koma i pessari rannsokn er ljost ad verk er ad vinna i kennaranami. Kennarar fram-
tidarinnar purfa par ad upplifa steerdfraedi sem krefjandi en anaegjulega grein, skilja hana
venslaskilningi og sja sig sem faera um ad laera og beita steerdfraedi.

Sifelldir démar med profum eda 6dru ndmsmati og skipting eftir getu tidkast vida i
skélakerfi okkar. A pessu leyti endurspegla skolarnir hid vidara samfélag. Samfélagsum-
reedan sem og personuleg samskipti i menningu okkar einkennast idulega af ordraedu par
sem gengid er ut fra pvi ad folk hafi fasta eiginleika og fyrirfram gefid magn af greind eda
haefileikum & hinum ymsu svidum. | ofanalag gengur kapitaliskt samfélag Gt & samkeppni
um takmorkud gaedi og edlilegt pykir ad peir sem skari fram ur i medfaeeddum haefileikum
fai ad njota peirra i auknum taekifserum. Steerdfraedin veitir, umfram adrar greinar, eins
konar réttleetingu a pessu vegna pess ad hun virdist vera hlutlaeg og hlutlaus meeling 4
edlisleegum haefileikum. bannig kemur ekki a évart ad festuhugarfar sé rikjandi i tengslum
vid sterdfraedi.
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Samkvaemt pessari rannsékn eru tengsl milli vaxtarhugarfars og géds arangurs i ndm-
skeidi par sem badi er fjallad um steerdfreedinam og -kennslu en lika staerdfraedi sem
slika. [ sjalfu sér er pad i samraemi vid vidtekin vidhorf innan steerdfraeedimenntunar (Boa-
ler, 2015). Pad ma kalla pad pversagnakennt ad til pess ad na betri arangri 4 proéfi borgi
bad sig ad lita ekki @ frammistodu a préfi sem markmidid (eins og veeri i samraemi vid
hvorutveggja festuhugarfar og taekniskilning) heldur fremur ad leggja aherslu a ad skilja
samhengi hlutanna og njota pess ad laera, an pess ad hafa of miklar dhyggjur af notagild-
inu. Ef til vill er erfitt ad sannfaera nemendur um ad besta radid til ad na godum arangri a
préfum sé ad haetta ad hugsa um gddan arangur a profum.

Vid teljum ad minnka beri dherslu & einkunnagjof og adra déma og flokkun nemenda
eftir peim i islensku skolakerfi. Vid teljum einnig mikilveegt ad kennaranemar fai taekifzeri
til pess ad vinna ur reynslu sinni og endurskoda vidhorf sin til steer6fraedi. Einnig teljum
vid aridandi ad & 6llum skdlastigum verdi 16gd aukin ahersla a venslaskilning a staerd-
fraedi, pannig ad nemendur vinni krefjandi verkefni um hugtok og roksemdarfaerslur a
skapandi og gagnryninn hatt en minni dhersla verdi 4 ad pjalfa nemendur i ad reikna fyrir-
framgefnar gerdir af deemum.
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STUDENT TEACHERS ATTITUDE TOWARDS MATHE-
MATICS AND ITS RELATION WITH ACHIEVEMENT

ABSTRACT

Student teachers, as well as in-service teachers, tend to have a negative attitude towards
mathematics (Maloney & Beilock, 2012; Geist, 2015; Jackson & Leffingwell, 1999; Novak
& Tassell, 2017). Some have argued that these negative feelings are related to their own
experience as mathematics learners in school. In this study we ask how student teachers’
attitude towards mathematics evolve through their experience as students in mathemat-
ics classrooms from an early age, and how that experience has shaped their attitude and
how they see their mathematical abilities.

Students’ attitude towards mathematics has been widely studied in mathematics edu-
cation even though little consensus has been among researchers regarding the definition
of the attitude construct. In early research the definition of attitude was often guided by
the instrument used to measure it (Daskalogianni & Simpson, 2000; Fennema & Sherman,
1976; Haladyna et al., 1983; Hart, 1989), usually statements on a questionnaire where
participants indicated on a Likert scale to what degree they either agreed or disagreed.
In the past decades, there has been increased emphasis on the theoretical construct of
attitude and research has shifted towards interpretative narrative approaches to assess
students’ attitude towards mathematics (Di Martino & Zan, 2010). The main advantage
of using a narrative approach is that the respondents can freely bring out what they con-
sider most important in their experience, giving a clearer picture of how their attitude
towards mathematics has evolved. In this study, we use a tripartite model for attitude, (1)
emotional disposition, (2) mindset and, (3) view of mathematics. Emotional disposition
refers to whether mathematics is viewed positively or negatively. Mindset refers to the
idea that mathematical ability is either fixed, meaning that people are either mathemat-
ically talented or not, or that ability is mostly the result of effort and that people can
improve their mathematical abilities. Lastly, the view of mathematics refers to whether
mathematics is seen as instrumental/procedural, as a set of rules and procedures to be
followed without reason, or whether mathematics is seen as relational where the rules
have meaning, and it is understood how and why the rules and procedures work. These
three components that constitute attitude towards mathematics are interconnected and
fundamental in the development of a relationship with mathematics.

As part of a university course in mathematics and mathematics teaching, second-year
student teachers wrote a short autobiographical essay (N=76) on their memories as
mathematics learners and on their feelings toward mathematics, focusing on their best
and worst memories connected with mathematics. They were also asked to draw a sketch
describing their feelings toward the subject over time.

The data were analyzed using the principles of qualitative content analysis (Kuckartz,
2014; Mayring, 2015). The coding was guided by a theoretical framework and research
questions, which provided the themes of interest. Qualitative interpretative coding was
performed to create categories under the themes. The frequencies of occurrences of
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these categories were then counted and their frequencies compared. Finally, a contin-
gency analysis drew out connections between categories and between themes, based on
whether certain categories occur frequently together, in the same autobiography.

Six categories emerged from the description of students’ experience as mathematics
learners: (1) the bad chapter, (2) keeps getting worse, (3) getting better, (4) never a pos-
itive moment, (5) always positive, and (6) the good chapter. Only a few autobiographical
essays can be characterized as having a genuinely positive disposition towards mathe-
matics and the majority of the narratives described math as hard, boring, or stressful.
In general, the findings indicate that a majority of the student teachers have a negative
disposition towards mathematics and a rather fixed mindset as mathematics learners,
along with an instrumental understanding of mathematics.

Keywords: attitude, mindset, view of mathematics, student teachers.
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