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Formali

Min fyrsta minning um ritun er frd pvi ég var um pad bil fimm ara gémul og
sat vid eldhdsbordid heima i sveitinni og skrdadi med adstod mémmu noéfn
fjdlskyldumedlima f litla minnisbék sem mér hafdi verid gefin. Eg reyndi ad
hljéda mig i gegnum ordin og kalladi svo eftir adstod mommu pegar ég mundi
ekki hvernig stafirnir litu Gt og fylltist stolti pegar n6fnin birtust eitt af 6dru a
sidunum. Smam saman nadi ég betri tokum & teekninni og gat farid ad nyta
mér ritun til ad eiga samskipti vid adra, halda utan um hugmyndir minar og
minningar og hafa ahrif. Ritun vard partur af minu daglega lifi og opnadi leidir
inn & ny svid samfélagsins.

Ahugi minn & ritun ungra barna vaknadi pegar ég kenndi i grunnskéla og
fylgdist med bérnum i 1. og 2. bekk stiga sin fyrstu skref { textaritun. Eg sa
hvernig ahugi peirra a pvi ad koma 4 framfeeri upplysingum sem voru peim
hugleiknar fyllti pau eldmdédi og vard drifkrafturinn i ndmi peirra. Mig langadi
ad vita meira um ritun ungra barna, préun hennar og hvernig stydja ma vid
ritunarnam ungra barna og vard pad upphafid ad pessari doktorsrannsdkn.

Verk pad sem hér er lagt fram til  fullnadar Ph.D. gradu i
menntunarfreedum vid Menntavisindasvid Hdskéla islands er afrakstur
nokkurra ara rannséknarvinnu. Margir hafa komid ad verkinu med einum eda
00rum heaetti, stutt vid rannsdknina og menntun mina sem fraedimanns. Nuna
ad leidarlokum vil ég koma a framfaeri pokkum til pessa félks.

e Fyrst og sidast vil ég pakka adalleiGbeinanda minum, Hrafnhildi
Ragnarsdottur préfessor vid Menntavisindasvid fyrir ad hafa haft tra
a mér sem upprennandi freedimanni, hvetja mig til ad hefja
doktorsnam og stydja mig og leidbeina i gegnum allt ferlid. An hennar
hvatningar, vinattu og studnings i gegnum namid er ovist ad ég hefdi
lagt upp i pessa ferd eda lokid henni. | gegnum rannséknarsamstarf
okkar & undanférnum d&rum og samvinnu i kennslu vid
Menntavisindasvid undir hennar handleidslu hef ég einnig fengid
dyrmeet taekifeeri til ad nyta pekkingu mina og dypka hana enn frekar.
e Medleidbeinendum minum Sigurgrimi Skulasyni proffraedingi hja
Menntamalastofnun  og  Freyju  Birgisdottur  lektor  vid
Heilbrigdisvisindasvid pakka ég somuleidis fyrir peirra leidsdgn og
framlag til verksins, sem og Steinunni Gestsdottur sem atti seeti |
doktorsnefndinni. Oll hafa pau stutt vid baedi rannséknarvinnuna og
skrifin. pad hefur verid dmetanlegt ad geta sott i smidju Sigurgrims



eftir leidsogn er vardar tolfraeedilega Urvinnslu Ur gégnunum og Freyja
og Steinunn attu mikilvaegt innlegg inn i pa paetti rannséknarinnar
sem snéru ad tengslum ritunar vid umskraningu og sjalfstjorn.

e Ollum 66rum sem komu med einum eda 6drum heetti ad
rannsékninni svo sem skdlunum, boérnunum og foreldrum peirra
bakka ég fyrir peirra framlag. An pess hefdi ekki getad ordid af pessari
rannsokn.

e Einnig vil ég pakka peim sjédum sem styrktu nam mitt med
fjarframlégum. Rannsodknarsjédi Héskéla islands og Rannis sem
styrktu rannsdknina broski leik- og grunnskdlabarna: sjdlfstjorn,
madlproski og leesi & aldrinum fj6gra til dtta dra sem er
madurrannsdkn pessarar rannsdknar og gerdi mér kleift ad tengja
pessar tveer rannsoknir saman. COST (Europian Cooperation in
Science and Technology) sem veitti mér prisvar sinnum ferdastyrk til
ad saxkja doktorsnemanamskeid og radstefnur a peirra vegum
erlendis og Short Term Scientific Mission styrk sem gerdi mér
mogulegt ad fara i manud til Noregs til ad vinna ad ritgerdinni.

e LesesenteretiStavanger faer pakkir fyrir ad taka 8 moti mér og Utvega
mér vinnuadstodu til ad dvelja par vié skriftir i fjérar vikur 3
vordégum 2016. Sa timi reyndist mér vel til ad na utan um verkié og
hefja lokadfangann i skrifunum.

e Samstarfsfolki minu vid Midst66 skdlaprounar Haskdlans a Akureyri
og kennaradeild pakka ég fyrir faglegan studning og hvatningu.
Vinnan vid Midst6d skdlapréunar og patttaka i rannsékn 34
Byrjendalaesi hefur hjalpad mér enn frekar ad dypka pekkingu mina
og skilning a ritunarkennslu og proskast sem freedimadur.

e  Yfirmonnum minum vid Haskélann & Akureyri fyrir ad veita mér
sveigjanleika i starfi til ad sinna naminu samhlida vinnu og tveggja
manada rannsdknarleyfi til ad ljuka ritgerdinni 4 vordégum 2017.

e Sidast en ekki sist vil ég pakka fjdlskyldu og vinum fyrir ad gefast ekki
alveg upp @ mér i pessu langa og stranga ferli og hjalpa mér ad halda
jardtengingu pegar ég var vid pad ad tynast i freedaheiminum.

Ritun er oflugt taeki til ad halda utan um og madta hugsun sina og koma
upplysingum og skodunum & framfaeri. Eg tel mikilvaegt ad born fai teekifaeri
til ad prda pessa faerni sina pvi hun gagnast peim jafnt i nami, starfi og
einkalifi. Pad er von min ad pessi ritgerd auki skilning & préun ritunar og veiti
kennurum innblastur til ad styrkja ritunarkennslu i islenskum skélum.



Agrip

Ritud textagerd barna i 1.-4. bekk:

Préun, einstaklingsmunur og ahrif umskraningar, malproska og
sjalfstjérnar
Textaritun er flékid vidfangsefni sem tekur langan tima ad nd gédum tékum
a. Born byrja ung ad profa sig afram med ritad mal og nyta sér teikningar og
takn til ad koma hugsun sinni til skila. Smam saman atta pau sig a
uppbyggingu ritmals og fara ad skra texta 4 hef6bundinn hatt og nd tokum &
pvi ad skrifa texta i samfelldu mali.

Malproski er ein helsta undirstada textaritunar. Pad parf ord til ad tja
hugsun sina og malfraedi og setningafraedi gegnir mikilveegu hlutverki i pvi ad
skyra hugmyndir sinar og setja saman samfelldan texta. Feerni i umskraningu
er 6nnur meginstod ritadrar textagerdar. Pad er naudsynlegt ad hafa
taknkerfi ritmdlsins a valdi sinu til ad geta komid hugsun sinni i ritud takn og
sjalfvirkni i umskaningu er ein helsta forsenda pess ad einstaklingur geti beint
hugsun sinni ad inntaki og framsetningu textans. Auk pessara tveggja
meginstoda byggir textaritun & annarri vitsmunalegri feerni eins og ad geta
sett sig i spor annarra og metid parfir peirra fyrir upplysingar og geta styrt
hugsun sinni og vinnubrégdum i kringum ritunina til ad nd sem bestum
arangri. | pvi sambandi eru styrifaerni og sjalfstjorn hugsunar og hegdunar
talin gegna mikilvaegu hlutverki.

Fyrri rannséknir hafa synt ad allir ofangreindir peettir hafa ahrif a
frammistddu barna i ritadri textagerd, en ahrif peirra eru breytileg eftir pvi
hvar born eru a vegi stoédd i préun ritunar. Medan born hafa ekki ndd gdédri
sjalfvirkni i umskraningu er hin peim fjoétur um fét i textaritun og pau na ekki
ad fullu ad virkja haefni sina i 68rum pattum sem ritunin byggir 4. Ahrif
umskraningar & ritun eru pvi sterkari hja yngri nemendum en peim eldri.
Hversu sterk og langvarandi ahrif umskraningar @ textagerdina eru getur
verid breytilegt eftir pvi hve flékinn rithatt tungumal hafa pvi pad er erfidara
ad na tokum & umskraningunni i tungumalum sem hafa éhljédréttan rithatt
og flékna stafsetningarhefd en i tungumadlum sem hafa einfaldari rithatt.
Rannsdknir 4 samspili pessara patta i dlikum tungumalum eru pvi mikilveegar
til ad varpa skyrara ljési 4 tengsl pessara patta. Fleiri paettir koma einnig vid
sdgu og geta haft afgerandi ahrif a framvindu préunarinnar. Ber par helst ad
nefna pa kennslu sem boérnin fa og hversu fjolbreytt og tid taekifeeri peim
gefast til ad spreyta sig @ og prda ritun sina.



Markmid pessarar rannséknar var ad afla upplysinga um préun ritadrar
textagerdar hja islenskum boérnum i 1.—4. bekk. Leitad var svara vid premur
meginspurningum:

1) Hvernig prdast ritadar frasagnir og upplysingatextar islenskra barna i

1.-4. bekk?

2) Spair feerni i umskraningu, malproska og sjalfstjérn i 1. bekk fyrir um

frammistodu barna i ritun i 2. og 4. bekk?

3) Hvernig birtist einstaklingsmunur i frammist6du og framférum i

ritadri textagerd i 1.—4. bekk og hvad veldur honum?

Tveimur hdpum barna, alls 83 bérnum, var fylgt eftir i fjogur ar, fra 1. bekk
upp i 4. bekk. Malproski barnanna, umskraningarfaerni og sjalfstjérn voru
metin pegar bornin voru i 1. bekk og gégnum um ritun safnad fra 6drum
hépnum pegar bornin voru i 1., 2. og 4. bekk en fra hinum hépnum i 2., 3. og
4. bekk. | hverri fyrirlogn skrifudu bornin tvo texta, frasdgn og
upplysingatexta.

Blandadar adferdir voru notadar vid greiningu og urvinnslu gagna.
Megindleg greining & textunum nadi til byggingar peirra, lengdar, ordaforda,
samlodunar og stafsetningar. Lysandi tolfraedi og t-préf voru notud til ad
meta stédu barnanna i rituninni i hverjum bekk fyrir sig og framfarir & milli
ara. Samhlida megindlegri greiningu var rynt nanar i gégnin med eigindlegum
adferdum til ad draga skyrar fram einkenni textanna & hverjum tima,
framfarir milli ara og einstaklingsmun. Fylgnidtreikningar voru notadir til ad
skoda tengsl milli frammist6du barnanna i textategundunum tveimur og
fjolbreytuadhvarfsgreiningu beitt til ad kanna forspargildi umskraningar,
malproska og sjalfstjornar fyrir frammistodu i textagerd i 2. og 4. bekk

Agaetar framfarir urdu i textaritun & peim tima sem rannséknin nadi yfir.
Oll arin stédu bérnin pd sterkar ad vigi i ritun frdsagna og heldur meiri
framfarir urdu i ritun peirra en upplysingatexta. Fylgni var a@ milli frammistodu
barnanna i textategundunum tveimur en pd fyrst og fremst milli
stafsetningar og lengdar texta. Milli annarra meelinga a textagerdinni var litil
fylgni og til ad mynda meldist ekkert arid marktaek fylgni milli byggingar
textanna. G40 tok & annarri textategundinni tryggja pvi ekki géd tok a hinni
textategundinni.

Ahrif umskraningar, malproska og sjalfstjérnar & ritunina voru breytileg
milli ara og textategunda. Feerni i umskraningu i 1. bekk spadi marktaekt fyrir
um frammistddu i stafsetningu frasagna og upplysingatexta i baedi 2. og 4.
bekk en hafdi fremur litil ahrif 4 textagerdina. Ahrif malproska voru litil og
breytileg milli textategundanna tveggja og bekkja. | fraségnunum voru pau
sterkari i 4. bekk en i 2. bekk. | upplysingatextunum voru pau aftur 4 moti



heldur veikari i 4. bekk en i 2. bekk. Sjalfstjdrn reyndist hafa marktaekt
forspargildi fyrir margar maelinganna 4 rituninni i baedi 2. og 4. bekk og ahrif
hennar voru alika sterk i badum textategundum.

Mikill einstaklingsmunur var a frammistédu og framférum barnanna i
textaritun. Pann mun var adeins ad litlu leyti haegt ad skyra med stdédu peirra
i malproska, umskraningu eda sjalfstjorn. pau bdrn sem slakast stédu i byrjun
nadu almennt meiri framférum en pau bérn sem sterkar stédu og born
maedra sem hofdu lokid haskélaprofi og pau bérn sem gengu i skdla par sem
mikil ahersla var 16g6 a ritunarkennslu nadu heldur meiri framférum en bérn
maedra sem ekki hofdu lokid haskdlamenntun og pau bérn sem gengu i adra
skola.

Nidurstodur rannséknarinnar gefa agaeta mynd af pvi hvernig ritud
textagerd barna proast a fyrstu arum grunnskdélagdéngu og hvernig ymsir ytri
og innri peettir hafa ahrif 4 pa préun. En paer syna lika vel hve flékin og
margslungin préun textaritunar er og vekja nyjar spurningar um pad hvernig
born na tokum a textaritun og hvernig ma sem best stydja vid og efla faerni
peirra.






Abstract

Icelandic children’s text writing in first to fourth grade:

The development, individual differences and effect of encoding,
language skills and self-regulation

Text writing is a complex task, which takes children a long time to master.
The development of writing starts at an early age with children’s drawings.
In drawings, children express their thoughts and experiences and their
drawings can even encompass a whole story. From an early age children also
use symbols and letters in their writing. Initially they copy letters and symbols
from their environment without any connection with their sounds or
conventional spelling but gradually they learn about letter and sound
correspondence and how to write the traditional way which makes it possible
to compose a written text.

Language skills are one of the main foundations for text writing. Words
are necessary to express meaning and grammar, and syntax plays an
important role in forming sentences and composing texts. Encoding are the
other main foundation for text writing. Knowing how to encode sounds into
written symbols is necessary for traditional writing and automation in
transcription makes it possible for the writer to focus on texts’ content and
exposition. In addition to these two main foundations, text writing relies on
other cognitive abilities. For example, the writer has to identify with his
readers and estimate what information they already have and what
information it is necessary to provide in the text. The writer also has to
monitor his writing process, plan what to write, decide how to compose it,
and revise and edit the text. Executive function and self-regulation are
important for that part of the writing process.

Research indicates that encoding, language skills and self-regulation are
important predictors of the development of text writing. However, research
also indicates that their effect on text writing changes with age. At the
beginning, encoding are the strongest predictor of children’s text writing
performance. With increasing automation in encoding, the importance of
language skills increases whereas self-regulation affects text writing at all
ages. The relative influence of encoding and language skills may differ
according to the orthographic depth of languages. The acquisition of writing,
especially learning to spell, is easier in languages with shallow orthography



than in languages with deep orthographies. Further research on children’s
writing in different languages is necessary to better understand the
relationship between orthographic depth and the effect of foundational skills
on text writing development. Research also indicates that children’s
performance in text writing is strongly influenced by various aspects of their
learning environment. These include the degree of emphasis that is placed
on writing instruction in their school, the nature of the writing instruction
itself, and even culture-specific views regarding writing and the teaching of
writing.

The main purpose of the present study was to investigate the
development of Icelandic children’s text writing from first to fourth grade,
and the effect of encoding, language skills and self-regulation on text writing.
Icelandic has a relatively shallow orthography which might make it easier for
Icelandic children to develop their encoding skills than for example English
children. Consequently the effect of encoding might be weaker on Icelandic
children’s text writing than in languages, e.g. English, with deeper
orthography.

The three main research questions were as follows:

1. How do Icelandic children’s written narratives and information texts
develop from first to fourth grade?

2. What is the relative effect of encoding, language skills, and self-
regulation on Icelandic children’s text writing in second and fourth
grade?

3. How do individual differences appear in children’s performance and
progress in text writing in first to fourth grade, and how can they be
explained?

Two cohorts of children, a total of 83 children, were followed for four
years, from first to fourth grade. Their encoding skills, language skills and self-
regulation were evaluated in grade 1. Data on writing was collected from one
cohort of children in grades, 1., 2. and 4., but from the other cohort in grades
2., 3. and 4. The children wrote two texts each year; a narrative and an
information text.

Mixed methods were used for data analysis. Quantitative analyses were
used to measure text length, vocabulary, cohesion, structure and spelling.
Descriptive statistics and t-tests were used to assess children’s performance
in writing in each grade and their progress from one year to other. Qualitative
methods were used for deeper analyses of the texts; to describe the
characteristic features for each text genre in each grade, the progress from
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year to year and individual differences. Correlation was used to compare
children’s performance in the two different text genres. A multiple
regression model was used to determine the effect of encoding, language
skills and self-regulation on text writing in second and fourth grade.

Results show reasonable progress in text writing from first to fourth
grade. On all four testing occasions the children performed slightly better
when they produced narratives than when they wrote information texts, and
the children also showed more progress in narrative writing than in
information text writing. Correlation was found between text length and
spelling in the two text genres but not between the three other measure on
text generation; vocabulary, cohesion and text structure. Thus a child who
performs well in one text genre does not necessarily perform well in the
other text genre.

The effect of encoding, language skills and self-regulation were quite
different in second and fourth grade and not the same for the two text
genres. Encoding skills in first grade predicted spelling in both text genres
and in both grades but had limited effects on other measure on text writing.
The effects of language skills were weak and different for the two text genres
and for grades 2 and 4. In narrative, the effect of language skills were
stronger in fourth grade than in second grade. In information texts, in
contrast, the effect of language skills were weaker in fourth grade than in
second grade. Self-regulation was a significant predictor of a number of
writing measurements in both grades and its effects were similar for both
text genres.

Great individual differences were found regarding the children’s
performance each year and their progress from year to year. Children’s
encoding skills, language skills, and self-regulation in first grade only
explained a small amount of the variance in children’s performance and
progress. Children performing at a lower writing level at the beginning of the
study showed better progress than children who had greater writing ability.
Children of mothers with a higher educationan level and children who
attended schools that emphasize writing showed better progress than
children of mothers with a lower level of education and children in other
schools.

The results provide important information about the development of
Icelandic children’s text writing in the first years of elementary school. They
also show how complex the development of text writing is and raise further
guestions about the learning of text writing and how it can be taught in
school.
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1 Inngangur

Ritad mal gegnir veigamiklu hlutverki i daglegu lifi vestreenna pjéda par sem
allt skipulag samfélagsins gerir rdd fyrir pvi ad pegnarnir geti nytt sér
mismunandi ritmal og midla til ad eiga samskipti sin @ milli. Ritun er ein
meginstod laesis og forsenda pess ad einstaklingur geti att samskipti vid adra
i gegnum sifellt fjolbreyttari midla. Ritun felur i sér ad geta skrdd med
rittdknum ord og setningar sem saman mynda merkingarbaran texta sem
midlar til annarra hugmyndum, skodunum og stadreyndum. Ritun getur pd
lika falid i sér myndmal og annars konar taknun. Med nyjum midlum par sem
audvelt er ad tengja saman ritmal, myndmal og jafnvel talmal og myndbénd
hefur notkun ritmals breyst nokkud og skilin & milli ritmals, myndmals og
talmals eru ekki eins skyr og adur. Skilgreiningar a lzesi (e. literacy) hafa ad
sama skapi breyst & undanféornum arum og dratugum og laesishugtakid teygir
sig yfir breidara svid en adur. | dag er litid svo & ad lzesi snuist ekki eingdngu
um pa taeknilegu faerni sem parf til ad geta lesid ur tdaknum heldur einnig pa
haefni ad geta skilid, tulkad, skapad, midlad og unnid med hvort heldur sem
er maelt eda ritad mal og geta beitt fjidlbreyttum midlum til ad eiga samskipti
vid annad folk (Westby, 2014). Undir lzaesi fellur pvi; lestur (e. reading) pad er
ad geta radid i rittdknin og umbreytt peim i hljéd, ord og texta, lesskilningur
(e. reading comprehension) pad er ad geta skilid og tulkad pad sem lesid er,
ritun (e. writing) sem hefur verid skilgreind hér ad ofan og faerni i tungumdli
(e. language) pad er ad geta skilid og notad tungumal til tjaskipta sem er
meginundirstada allra hinna pattanna.

Préun ritunar, likt og annarra patta laesis, er langtimaferli sem felur i sér
margskonar laerdom. Svo sem ad atta sig 4 pvi hvernig ritmal er notad, lera
inn & taknraena uppbyggingu pess og pjalfast i ad setja fram texta i
mismunandi tilgangi. Born byrja ad laera inn & ritmal strax i frumbernsku og i
gegnum daglegt lif og samskipti vid adra atta pau sig smam saman a notagildi
pess og byrja ad preifa sig afram med ad nota ritmal til ad tja hugsun sina og
hugmyndir. begar i grunnskdla er komid (og i sumum tilvikum fyrr) hefst sidan
formleg kennsla i ritun par sem pau fa leidsdégn um baedi teeknilega paetti
ritunar eins og stafsetningu og greinarmerkjasetningu og textagerd pad er
hvernig setja skal fram élika texta sem gegna mismunandi hlutverki svo sem
frasagnir og upplysingatexta.

[ pessari ritgerd er sjonum beint ad préun ritadrar textagerdar hja bérnum
i 1.-4. bekk grunnskola. Textagerd er flokin hugraen athofn sem tekur langan
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tima ad nd tékum 3. Margir paettir i proska og fari barnsins geta haft ahrif a
pbessa framvindu, svo sem faerni pess i undirstodupattum ritunar eins og
umskraningu og malproska og hafni til ad styra eigin ath6fnum og hugsun.
Ytri paettir, par a medal kennsla, rithattur tungumalsins og pad umhverfi sem
barnid elst upp i hafa sterk ahrif & framvinduna i ritunarnami.

Fraedimenn hafa i gegnum arin reynt ad na utan um hugarferli ritunar og
teiknad upp likén sem lysa pvi flokna hugarstarfi sem ritun krefst. Einna
bekktast pessara likana er likan Flower og Hayes (1981) sem lysir hugarferli
ritunar pad er hvernig einstaklingur skipuleggur ritun sina, skrifar texta,
endurskodar hann og lagfeerir. Likan Flower og Hayes hefur reynst vel til ad
greina og skilja ritun fullordinna en peir sem rannsaka ritun barna hafa talid
naudsynlegt ad taka inn i myndina pa grunnfaerni sem ritun byggir a eins og
umskraningu og faerni i tungumali pvi takmorkud feerni barna 4 peim svidum
hafi 6hjakveemilega ahrif & frammistodu peirra i ritun. Ny likon hafa pvi ordid
til sem hafa pad ad markmidi ad draga fram pda peetti sem born purfa ad na
tokum & til ad geta skrifad gédan texta. Eitt pessara likana er einfalda
ritunarlikanid (e. simple view of writing) sem Berninger hefur préad dsamt
hépi freedimanna (Berninger og Amtmann, 2003). Einfalda ritunarlikanid
byggir i grunninn a likani Flower og Hayes en auk peirrar feerni sem likan
beirra lysir og felst i pvi ad halda utan um ritunarferlid med pvi ad styra
hugsun sinni og athéfnum er faerni i umskraningu og textagerd talin
undirstada ritunar og ad vinnsluminnid gegni mikilvaegu hlutverki i ad
samhaefa pessa prja feernipaetti. Vegna takmarkana vinnsluminnisins geta
erfidleikar i einum paetti komid i veg fyrir ad einstaklingur ndi ad virkja til fulls
faerni sina i 66rum pattum og a pad til deemis vid um ung bérn sem purfa ad
hafa mikid fyrir umskraningunni.

Fjoldi rannsdkna hefur verid gerdur a ahrifum pessara priggja patta a
textaritun barna. baer rannséknir stydja pa kenningu Berninger ad & medan
born purfa ad hafa mikid fyrir umskraningunni nai pau ekki ad virkja ad fullu
faerni sina i 66rum pattum. Umskraning er pvi sa pattur sem almennt spair
sterkast fyrir um faerni ungra barna i ritun en pegar fram i seekir fara malproski
og sjalfstjorn ad hafa meiri ahrif. Rannsdknir benda pé jafnframt til pess ad
tengsl pessara patta geti verid mismunandi eftir pvi hve flokinn rithattur
tungumalsins er. bPau séu sterkari og vari lengur i malum sem hafa flékna
stafsetningarhefd og/eda ohljodréttan rithatt eins og til daemis enska
(Berninger, Abbott, Abbott, Graham og Richards, 2002; Kim o.fl., 2011) en i
tungumalum sem hafa hljédréttari rithatt eins og til deemis italska og
tyrkneska (Arfé, Dockrell og De Bernardi, 2016; Babayigit og Stainthorp, 2011;
Pinto, Bigozzi, Tarchi, Gamannossi og Canneti, 2015). borf er & frekari
rannsoknum & ahrifum pessara patta 4 ritun barna i élikum tungumalum og
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var pad eitt af markmidum pessarar rannséknar ad bzeta vid pekkingu a pvi
svidi med pvi ad kanna ahrif pessara patta a textaritun islenskra barna i
yngstu bekkjum grunnskdla. islenska flokkast undir pad ad vera millihljodrétt
mal (Seymour, Aro og Erskine, 2003) og zetti pvi ad vera audveldara fyrir
islensk born ad nd tokum a umskraningunni en born sem laera ad skrifa a
tungumalum sem hafa fléknari rithatt.

Faar rannsdknir hafa verid gerdar a ritadri textagerd ungra islenskra barna
og engin peirra hefur nad til préunar ritunar yfir lengri tima. Pessi rannsékn
aflar pvi grunnupplysinga um préun ritunar hja islenskum bérnum a yngsta
stigi grunnskadla. Hlin Helga Palsdottir (2002) gerdi rannsdkn par sem fylgst
var med préun ritunar i einni bekkjardeild i 1. bekk. Nidurstodur
rannsoknarinnar syndu svipada préun og hja bérnum i 6drum léndum. A
pessu fyrsta ari i grunnskdla préudu bornin ritun sina fra handahéfskenndri
ritun bokstafa an tengingar vid hljod yfir i ritun byggda a hljédgreiningu og
textar peirra foru fra pvi ad vera stok ord og setningar skrifud vid myndir yfir
i stutta samfellda texta med upphafi midju og enda. Mikill einstaklingsmunur
var pé i getu og framférum barnanna og ekki nadu 6ll boérnin svo langt i
préuninni & pessum fyrsta vetri sinum i grunnskdla. Rannséknin var gerd i
skola par sem mikil dhersla var 16gd 4 ritun og pvi ekki vist ad nidurstodurnar
endurspegli pa préun sem almennt a sér stad i ritun islenskra barna i 1. bekk
grunnskéla. Rannséknir & textagerd eldri barna og unglinga benda til pess ad
framfarir i textagerd séu frekar haegar og pa sér i lagi & unglingastigi
(Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2007, 2011; Jenny Gunnbjornsdéttir, 2010) sem
getur verid visbending um ad ekki sé lagt naegilega mikid upp ur kennslu i
textagerd i islenskum skélum. Frekari rannséknir a textagerd islenskra barna,
préun hennar og kennsluhdttum i grunnskdélum eru mikilveegar til ad fa
skyrari mynd af st6dunni og er pessari rannsokn zetlad ad baeta vid fyrri
pbekkingu a pvi svidi.

pPrjar spurningar voru lagd@ar til grundvallar rannsékninni:

1. Hvernig préast ritadar frasagnir og upplysingatextar islenskra
barna i 1.-4. bekk?

2. Spair feerni i umskraningu, malproska og sjalfstjorn i 1. bekk fyrir
um frammistodu barna i ritun i 2. og 4. bekk?

3. Hvernig birtist einstaklingsmunur i frammistodu og framférum i
ritadri textagerd i 1.-4. bekk og hvad veldur honum?

Til ad leita svara vid pessum spurningum var tveimur hdopum barna fylgt
eftir i fjogur ar. Faerni barnanna i umskraningu, malproska og sjalfstjorn var
metin pegar pau voru i 1. bekk og ritunarverkefni 16gd fyrir arlega til ad afla
upplysinga um framvindu peirra i textaritun. Blandadar adferdir voru notadar
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vid Urvinnslu gagna. Megindlegum adferdum var beitt til ad greina gégnin og
meta stédu og framfarir milli ara en eigindlegar adferdir notadar samhlida til
ad draga upp skyrari mynd af einkennum texta og framvindu i textaritun.
Fjolbreytuadhvarfsgreining var notud til ad skoda ahrif umskraningar,
maproska og sjalfstjérnar a textaritun.

Ritgerdin skiptist i sjo meginkafla. [ pessum fyrsta kafla hennar hefur
tilgangi rannséknarinnar verid lyst. | 68rum kafla er gerd grein fyrir
freedilegum bakgrunni rannsdknarinnar og st6du pekkingar hvad vardar
ritada textagerd ungra barna. | pridja kafla er gerd nanari grein fyrir
markmidum rannsdknarinnar og rannséknarspurningum. Fjérdi kafli tekur a
adferdafraedi rannséknarinnar, gagnaséfnunar og Urvinnslu gagna. [ fimmta
kafla er gerd grein fyrir nidurstddum rannséknarinnar. | sjotta kafla eru
nidurstodurnar raeeddar og bornar saman vid nidurstédur fyrri rannsdkna og
baer vaentingar sem gerdar voru { upphafi. | lokakafla ritgerdarinnar eru helstu
nidurstodur dregnar saman og raett hvada alyktanir ma af peim draga um
askilegar aherslur i ritunarkennslu i fyrstu bekkjum grunnskéla.
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2 Freedilegur bakgrunnur

[ bessum kafla er fjallad um fyrri rannsdknir 4 ritadri textagerd ungra barna.
Umfjdlluninni er skipt upp i sjé undirkafla. [ kafla 2.1 er fjallad um ritun barna,
hugmyndir um préun ritunar, textategundir og hvernig born nd tokum &
ritun. | kafla 2.2 er fjallad um maelingar 4 textagerd og hvernig peer hafa
reynst til a8 meta frammistddu og framfarir { textaritun barna. [ kafla 2.3 er
fjallad um ritunarlikdn og hvernig pau hafa gagnast vid ad skoda ritun barna
og préun hennar. i kafla 2.4 er fjallad um ba prja meginpaetti sem einfalda
ritunarlikanid byggir & (umskraningu, feerni i textagerd og sjalfstjérn) og
hvernig beir leggja undirstéduna undir textaritun. i kafla 2.5 er fjallad nanar
um tengsl pessara patta vid dlika undirpaetti ritunar pad er makrdstruktur
texta, mikréstruktar og stafsetningu. [ kafla 2.6 er fjallad um ahrif kennslu &
préun textaritunar, hvada aherslur eru lagdar i ritunarkennslu i islenskri
adalndmskrd og stodu pekkingar hvad vardar ritun islenskra barna. Helstu
praedir ur pessari umfjéllun eru ad lokum dregnir saman i kafla 2.7.

2.1 Ritun barna

Pad tekur born langan tima ad na gédum tokum & ritun enda er um flokid
vitsmunalegt vidfangsefni ad raeeda. | pessum kafla er fjallad um pad hvernig
hugmyndir manna um ritunarnam barna hafa prdast undanfarna aratugi i
takt vid breyttar hugmyndir um nam barna og inntak laesisnams. Gerd er
grein fyrir tveimur meginpattum ritunar pad er textagerd og teeknilegri feerni
(stafsetningu og greinarmerkjasetningu) og fjallad um pad hvernig bérn na
tokum & peim.

2.1.1 bréun ritunar i félaglegu samhengi

Langt fram eftir sidustu old var litid svo 4 ad lestur og ritun byrjudu ekki ad
proéast hja bornum fyrr en formleg lestrar- og ritunarkennsla heafist og peim
veeri kennt ad nyta sér taknkerfi ritmalsins til ad lesa og skrifa texta. Upp ur
1960 féru pessar hugmyndir ad breytast pegar hugsmidahyggja (e.
constructivism) og félagslegar ndmskenningar (e. sociocultural theories)
byrjudu ad teygja anga sina inn i lestrarfraedin og fraedimenn féru ad horfa a
lestrar- og ritunarnam i vidara samhengi (Rowe, 2008; Teale og Sulzby, 1986).
Augu manna opnudust fyrir pvi ad lestrarnam felst ekki einungis i pvi ad lzera
inn a taknkerfid og na tékum 4 umskraningu heldur jafnframt i pvi ad leera
inn 4 nyjan samskiptamidil. Freedimenn foru i kjolfarid ad rannsaka hvad
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bornin sjalf leggja fram i ndmi sinu, hvernig pau byggja smam saman upp
bekkingu sina i gegnum leik og samskipti og hvada ahrif umhverfid og kennsla
hefur & préun ritunar (Clay, 1975; Dyson, 1989; Gentry, 1978; Kress, 1997; C.
Read, 1975; Sulzby, 1992).

Einn helsti brautrydjandi i pessum rannséknum var Clay sem gerdi a
sjounda og attunda daratugnum vidamiklar rannsdknir @ préun lestrar og
ritunar hja bérnum sem voru ad hefja skdlagéngu. Med pvi ad fylgjast med
lestrarnami og ritun barna og skoda ritun peirra gat hdn lyst pvi hvernig born
likja eftir ritun fullordinna og prda faerni sina smam saman fra teikningum og
ofullkomnum tdknum i att ad hefdbundinni ritun. Clay taldi ad upphaf lestrar-
og ritunarnams maetti rekja til pessara tilrauna peirra og byrjadi ad nota
hugtakid emergent literacy sem & islensku hefur verid pytt sem bernskulzesi.
Bernskulaesi er i préun fra faedingu og par til born hafa nad tékum a lestri og
naer yfir allar tilraunir og athafnir barna sem snudast um pad ad likja eftir
lestrarhegdun og proéfa sig afram med ritun og lestur. Undir bernskulzesi falla
badi bernskulestur (e. emergent reading) og bernskuritun (e. emergent
writing) sem eru notud annars vegar yfir athafnir barna pegar pau likja eftir
lestrarath6fnum (bernskulestur) og hins vegar athafnir par sem pau likja eftir
ritunarath6fnum (bernskuritun) (Clay, 1975).

Fleiri fraedimenn fylgdu i fétspor Clay og rannsdkudu ritun barna at fra
svipudum hugmyndum. Gentry var einn peirra og hefur hann verid 6tull
rannsakandi & pessu svidi undanfarna daratugi. Gentry adhyllist
hugsmidahyggju og litur svo 4 ad boérn byggi smam saman upp pekkingu sina
og faerni i ritun med pvi ad proéfa sig 4fram. Hann lysti préun ritunar i fimm
stigum sem born fara i gegnum fra pvi pau byrja ad krota tilviljanakennt a
blad par til pau hafa ndd gédum tékum a stafsetningu og textagerd (Gentry,
1978). Farsaelasta leidin til ad kenna ritun ad mati Gentrys er ad stydja vio
ritunartilraunir barnanna, tryggja peim morg og fjolbreytt teekifeeri til ad xfa
sig i ritun og leyfa peim fra upphafi ritunarndms ad takast 4 vid raunveruleg
verkefni (Gentry, 1982). Fleiri freeimenn hafa lagt dherslu a studning vid
ritunarnam barna i anda hugsmidahyggju og hugmynda Vygotskys um svaedi
mogulegs proska (e. zone of proximal development) og hugmynda Wood,
Bruners og Ross um stigskiptan studning i kennslu (e. scaffolding) par sem
16gd er ahersla @ ad stydja vid ndm barna med pvi ad tryggja peim haefilega
krefjandi verkefni i kennslu og leidbeina peim um pau atridi sem pau hafa
enn ekki fullkomlega a valdi sinu (Bodrova og Leong, 1998; Neumann, Hood
og Neumann, 2009).

bessar fyrstu rannséknir a préun ritunar hja ungum bérnum opnudu augu
manna fyrir pvi ad préunin byggist ekki eingdngu 4 pvi sem bdérnunum er
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kennt med beinni kennslu heldur nyta pau lika pa reynslu sem pau hafa 6dlast
i daglegu lifi og samskiptum vid adra. | fyrstu ritverkum sinum eru pau ekki
eingdngu ad profa sig afram med taknkerfid og na tokum & pvi heldur eru pau
lika ad leera ad nota ritmal sem samskiptataeki. Peir sem hafa rannsakad ritun
barna Ut fra sjénarholi félagslegra namskenninga hafa par af leidandi beint
sjénum sinum ad félagslegum peetti ritunar. bad er ad skoda hvernig bérn
leera ritun i gegnum félagsleg samskipti og til pess ad geta tekid patt i
félagslegum athofnum sem krefjast ritunar. Kress (1997) gengur til ad mynda
ut fra peirri hugmynd ad ritun sé bara ein af fjolmérgum leidum sem vid
notum til tjaningar og telur ad a vissan hatt sé ritun framhald af leik, teikningu
og annarri skopun. Fleiri rannsoknir stydja pad og syna ad allt fra unga aldri
hefur ritun barna merkingu i peirra huga og er sett fram i dkvednum tilgangi
(Baghban, 1984; Kenner, 2000). Rannsdknir syna einnig ad pad hvernig hinir
fullorénu stydja vid ritunarndm barna skiptir mali. Audugt umhverfi par sem
adgengi ad ritfongum er gott hefur jakvaed ahrif sem og ad fullordnir syni
ritunartilraunum barnanna ahuga (Davidse, de Jong, Bus, Huijbregts og
Swaab, 2011; Dickinson og Sprague, 2001; Landry og Smith, 2006).

2.1.1.1 Ahnrif félagslegrar stédu d ritun barna

Nidurstodur erlendra rannsékna hafa itrekad synt ad stétt og stada foreldra
hefur ahrif 4 namsgengi barna og pau bérn sem koma ur leegri stéttum
pjodfélagsins eiga erfidara uppdrattar i skdla en bérn ar efri stéttum
(Letourneau, Duffett-Leger, Levac, Watson og Young-Morris, 2013; OECD,
2013). bad 4 vid um frammistodu barna i ritun likt og flestum 68rum
namsgreinum (Aram og Levin, 2001; Kim, Puranik og Al Otaiba, 2015;
Mackenzie, Scull og Bowles, 2015). bennan mun er talid ad megi ad stéorum
hluta skyra ut fra olikri menningu & heimilum og élikum forsendum foreldra
til ad stydja vid bakid @ bornum sinum i ndmi. Eins og fram kom hér ad framan
hafa rannséknir stadfest ad pad umhverfi sem born alast upp i hefur ahrif a
framvindu ritunarnams. Lestrarmenning a heimilum hefur par mikid ad segja,
svo sem hversu mikid og hvernig er lesid fyrir born, hversu gott adgengi pau
hafa ad békum og i hve miklu maeli athygli peirra er beint ad lestri og ritmali
(Bus, 2001; Davidse o.fl., 2011). Rannsodknir hafa synt ad & heimilum
efnameiri og betur menntadra foreldra er umhverfid ad jafnadi meira
lestrarhvetjandi en @ heimilum peirra sem minni menntun og fjarrad hafa
(Korat, Klein og Segal-Drori, 2007; van Steensel, 2006). Rannséknir syna
einnig ad foreldrar ur efri stéttum tala meira og 68ruvisi vid born sin en
foreldrar ar laegri stéttum (Hart og Risley, 1995; Hoff og Tian, 2005) og beita
lydraedislegri adferdum i uppeldinu sem felst medal annars i pvi ad peir hlusta
eftir hugmyndum barnanna og skodunum og gefa peim kost 4 ad taka patt i
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bvi ad taka akvardanir (Calik Var, Kilic og Kumandas, 2015). bad er talid eiga
sinn patt i pvi ad efla ordaforda og samskiptafeerni barnanna sem veitir peim
akvedid forskot fyrir formlegt ndam.

bpann mun sem fram kemur i ndmi og proska barna eftir félags- og
efnahagslegri stodu ma ad einhverju marki minnka med pvi ad stydja vid nam
barnanna i skdla (Dietrichson, Bog, Filges og Jorgensen, 2017) og skdlakerfi
par sem allir nemendur hafa jafnan adgang ad menntun 6had stétt eda
fijarhag foreldra virdast lika draga uUr pessum mun (OECD, 2013).
Samanburdur 4 ahrifum efnahags- og félagslegrar stodu fjolskyldna &
namsarangur barna { OECD rikjunum synir ad island er medal peirra rikja par
sem pessi munur er hvad minnstur (Almar Halldérsson og Ragnar F. Olafsson,
2016; Almar Halldérsson, Ragnar F. Olafsson og Julius K. Bjérnsson, 2013).
Rannsdknir syna engu ad sidur svipad mynstur hér og annars stadar poétt
munur milli hépa sé ekki eins afgerandi. bannig hafa rannsdéknir til deemis synt
ad pad er munur & malproska leikskolabarna eftir menntun foreldra (Indridi
Gislason, Sigurdur Konradsson og Benedikt Johannesson, 1986; Amalia
Bjornsdéttir, Ingibjorg Simonardéttir og Jéhanna Einarsddttir, 2003;
Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2015) og ad arangur barna a8 samraamdum préfum
hefur jakveed tengsl vid menntun modur (Amalia Bjornsdottir, Baldur
Kristjdnsson og Borkur Hansen, 2010). Engar rannséknir hafa verid gerdar a
ahrifum félags- og fjarhagslegrar stodu a ritun islenskra barna en gera ma rad
fyrir ad sa munur sem komid hefur fram i malproska og lestrarfaerni barna
birtist lika i ritun peirra.

2.1.1.2 Kynjamunur i ritun

i mérgum rannséknum hefur komid fram kynjamunur i ritun og eru pad naer
undantekningarlaust stelpur/konur sem standa betur en strakar/karlar
(Gelati, 2012; Peterson og Parr, 2012). Kynjamunur hefur maelst & textaritun
barna strax & fyrstu arum grunnskélagongu (Mackenzie o.fl., 2015) og
rannsoknir benda til pess ad hann sé vidvarandi pé ad hann geti verid litid
eitt breytilegur milli bekkja (Parr, 2010; Smith og Wilhelm, 2009).
Rannséknum ber heldur ekki saman um pad hvort munurinn aukist eda ur
honum dragi med haekkandi aldri. | rannsékn Parr (2010) & ritun nysjalenskra
barna i 5.—-11. bekk reyndist vera mestur kynjamunur & ritun nemenda i 8.
bekk, sem bendir til pess ad kynjamunur aukist fram & unglingsar en sidan
fari ad draga Ur honum aftur. | rannsékn Smith og Wilhelm (2009) & ritun
barna i Bandarikjunum var aftur & maéti meiri munur 4 ritun stelpna og straka
i 12. bekk en i 8. bekk sem bendir til pess ad munurinn haldi 4fram ad aukast
a unglingsarunum.
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Ymsar skyringar hafa verid gefnar 4 pessum mun og leita flestar peirra
fanga i félags- og menningarlegum pattum. Pannig hefur verid bent 3
skyringar eins og peer ad pad vidhorf sé rikjandi i vestreenum samfélogum ad
ritun sé frekar vidfangsefni fyrir stelpur en straka sem geri pad ad verkum ad
stelpur fai meiri hvatningu til ad pjalfa ritun sina en strakar (Browne, 1994).
Vidfangsefnin og kennslan i skélunum hofdi auk pess betur til stulkna en
drengja (Martino og Berrill, 2003) og paer saki sér frekar reynslu i ritun i
gegnum sitt daglega lif (Koutsogiannis og Adampa, 2012).

Adrir hafa bent 8 ad sa kynjamunur sem fram kemur i malingum geti ad
einhverju marki verid tilkominn vegna skekkju i mati & ritun. [ pvi sambandi
hefur annars vegar verid bent a ad pau prof og matstaeki sem notud hafa
verid hofdi mogulega betur til stelpna en straka (Gelati, 2012) og hins vegar
hefur verid synt fram a ad vitneskja kennara um kyn hofunda geti haft ahrif a
mat peirra & rituninni (Peterson, 1998; Peterson og Kennedy, 2006). Sa
munur skyrir samt ekki ad fullu kynjamun i ritun en getur att patt i ad ykja
hann.

bridja skyringin sem visad hefur verid til er ad kynjamunur i ritun sé
tilkominn vegna kynjamunar i peim undirst6dupattum sem ritun byggir a.
Pannig hafa rannsdknir til deemis synt ad stelpur nd almennt adeins fyrr
tokum 4 mali en drengir og ad sa munur getur ad einhverju marki skyrt
kynjamun i ritun (Lorna og Adams, 2012). Einnig hafa rannséknir synt ad
drengir eiga mun oftar i erfidleikum med athygli, einbeitingu og sjalfstjorn en
stulkur sem getur komid nidur & maltoku peirra og haefni til ad takast 4 vid
flékin hugraen verkefni eins og textaritun (Baird, Stevenson og Williams,
2000; Matthews, Ponitz og Morrison, 2009). Talid er ad kynjamun i nami og
proska barna megi ad einhverju marki rekja til liffraedilegra patta en flestir
vilja pé meina ad sa munur sem er @ malproska og sjalfstjérn drengja og
stulkna sé fyrst og fremst tilkominn vegna menningarlegra patta, pad er
hvernig samskiptum foreldra vid stelpur annars vegar og straka hins vegar er
hattad og hvada krofur eru gerdar til kynjanna um samskipti og hegdun
(St@rksen, Ellingsen, Wanless og McClelland, 2015).

Rannsdknir @ ndmi og proska islenskra barna syna flestar kynjamun a laesi
stelpum i vil (Almar Halldérsson og Ragnar F. Olafsson, 2016; Almar
Halldérsson o.fl., 2013; Almar Halldérsson, Ragnar F. Olafsson, Sigurgrimur
Skulason og Julius K. Bjérnsson, 2007; Bjartey Sigurdardottir og Sigurgrimur
Skdlason, 2016; Brynhildur Scheving Thorsteinsson og Julius K. Bjérnsson,
2007; Fridgeir Andri Sverrisson og Sigurgrimur Skulason, 2012). Vid upphaf
grunnskdélagdéngu er pessi munur po litill og ekki i 6llum tilvikum marktaekur.
Pannig reyndist til deemis ekki vera munur a faerni drengja og stilkna i 1.-3.

29



bekk i hljédkerfisvitund, lestri eda lesskilningi i rannsékn Freyju Birgisdottur
(2011) og dbirtar nidurstédur Gr rannsékn Kjartans Olafssonar, Halldéru
Haraldsddttur og Runars Sigpdrssonar (2012) 4 frammistédu barna i
Byrjendalaesisskdlum a laesispréfum sem 16g06 eru fyrir i 1. og 2. bekk syndu
ad pd ad marktaekur munur vaeri a@ frammistédu stulkna og drengja skyrdi kyn
einungis 1-3% dreifingar i lestrarfaerni. Nidurstodur rannsdkna Hrafnhildar
Ragnarsdottur @ malproska fjogra til atta ara barna ber ad sama brunni. pad
er hvorki marktaekur kynjamunur a fraségnum fimm ara barna (Hrafnhildur
Ragnarsdottir, 2004) né ordaforda fjogra til adtta dra barna (Hrafnhildur
Ragnarsdottir, i ritryningu; Hrafnhildur Ragnarsdoéttir, Steinunn Gestsdottir
og Freyja Birgisdottir, 2009). Rannsdknir & hljédkerfisvitund barna syna aftur
a moti marktaekan mun a8 frammist6du strdka og stelpna i skimunarpréfum
sem |6gd eru fyrir i byrjun grunnskdla (Bjartey Sigurdardoéttir og Sigurgrimur
Skudlason, 2016; Sigurgrimur Skulason og Jéhanna Ella Jénsddttir, 2012).

bpegar lidur 4 grunnskdlagdnguna virdist kynjamunur i laesi aukast og strax
i 4. bekk er hann ordinn nokkud afgerandi. Greining 4 nidurstodum
samraemdra profa synir til deemis ad stelpur standa sig almennt betur i
islensku en strakar og ad munurinn 3@ milli kynjanna eykst heldur eftir pvi sem
a lidur, er minnstur i 4. bekk en mestur i 10. bekk (Almar Halldérsson o.fl.,
2007). Nidurstodur alpjédlegu lestrarrannséknarinnar PIRLS sem 16gd var
fyrir islenska nemendur i 4. og 5. bekk arid 2006 syndu ad kynjamunur var
frekar mikill & fslandi samanborid vid 6nnur patttokulénd (Brynhildur
Scheving Thorsteinsson og Julius K. Bjérnsson, 2007). Nidurstodur PISA
profsins sem lagt er fyrir nemendur i 10. bekk syna ad sama skapi téluverdan
kynjamun i laesi sem birtist medal annars i pvi ad haerra hlutfall strdka en
stelpna er 4 nedstu prepunum hvad lesskilning vardar (Almar Halldérsson og
Ragnar F. Olafsson, 2016; Almar Halldérsson o.fl., 2013).

bzer rannséknir sem gerdar hafa verid a ritun islenskra barna hafa ekki
beinst sérstaklega ad kynjamun i ritun. | meistararannsékn Jennyjar
Gunnbjornsdéttur (2010) & ritun barna i 4., 7. og 10. bekk & samraemdum
profum reyndust stelpur skrifa betri texta en strakar i 4. og 10. bekk en litill
kynjamunur var hins vegar i 7. bekk. Einnig reyndist vera litill munur a textum
strdka i 7. og 10. bekk sem bendir til pess ad framfarir & unglingastigi séu
minni hja strakum en stelpum. i rannsékn Hrafnhildar Ragnarsdéttur & préun
textagerdar fra midbernsku til fulloréinsdra kom aftur @ maéti ekki fram mikill
kynjamunur. Stelpur/konur skrifudu marktaekt lengri texta en strakar/karlar
en pad var ekki munur @ 6drum pattum sem athugadir voru, pad er lengd
setninga, notkun tenginga eda ordaforda i textunum. Hér geeti po skipt mali
ad urtakid i rannsékn Hrafnhildar var litid og takmarkadist vid bérn sem
hoféu nad gédum arangri 8 samraemdum préfum i islensku arid adur en
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fyrirlogn fér fram og fulloréna einstaklinga sem lokid héféu haskdlanami
(Hrafnhildur Ragnarsdottir, 2007, 2011).

2.1.2 Textagerd

[ daglegu lifi notum vid tungumal & fjélbreyttan hatt til ad eiga samskipti og
skiptast @ skodunum og upplysingum. G6d tok a tungumali eru pvi lykillinn ad
innihaldsrikum samskiptum vid annad félk. [ pvi felst medal annars ad geta
sett saman samfelldan texta af mismunandi toga. Texta par sem vid midlum
reynslu okkar, lysum skodunum, utskyrum og freedum svo fatt eitt sé nefnt.
Tilgangur textans og pad samhengi sem hann birtist i hefur ahrif
framsetningu hans og gerir mismunandi krofur til h6fundar um malnotkun.
Pannig krefjast samtol vid kunnugan um efni sem badir adilar pekkja vel ekki
eins flékinnar malnotkunar og texti sem atlad er ad upplysa dpekktan
lesanda um madlefni sem gera ma rad fyrir ad hann hafi litla pekkingu a.

Greina ma akvednar meginlinur i uppbyggingu mismunandi texta og er i
bvi sambandi talad um textategundir (e. genre). Frasagnir, upplysingatextar,
1j68, samtol og fyrirmaeli eru allt deemi um algengar textategundir sem hafa
matast i gegnum aldirnar i félagslegum samskiptum manna a milli. baer pjona
mismunandi tilgangi og tekur form peirra og framsetning mid af pvi. Hver
textategund hefur sina byggingu og krefst dkvedinnar malnotkunar svo sem
hvad vardar setningagerd, malfraedi og ordanotkun (Westby, 2014).

Faerni i textagerd byggist upp stig af stigi samhlida 6drum proska og
reynslu einstaklings. Tok a mali eru augljos forsenda pess ad einstaklingur
geti sett saman samfelldan texta. Onnur mikilvaeg forsenda er ad geta sett sig
i spor annarra, attad sig & mismunandi sjonarhornum, metid porf
viomeelenda fyrir upplysingar og valid videigandi form & framsetningu
ordraedunnar (Berman, Ragnarsdottir og Strémquist, 2002). bar kemur
vitsmunaproski mikid vid sogu auk pess sem lifsreynsla og pekking
einstaklingsins @ efninu sem um er raett eda ritad hefur ahrif a pad hversu
skyrt og skilmerkilega honum tekst ad koma pvi til skila. Pegar um ritadan
texta er ad reeda reynir jafnframt & faerni hofundar i ad umskra hljod
tungumalsins i ritud takn og skra pau samkvaemt vidtekinni ritunarvenju svo
adrir geti lesid pad sem skrifad er.

Frdsagnir (e. narratives) og upplysingatextar (e. information texts) eru
deemi um algengar textategundir sem eru mikid notadar i daglegu lifi og
gegna einnig mikilvaegu hlutverki i nami barna. Bokleg kennsla fer mikid til
fram i gegnum pessar tveer textategundir og tok @ peim eru mikilvaeg pegar
standa parf skil @ pvi ndmi sem farié hefur fram. bessar tvaer textategundir
bjéna hins vegar mjog Olikum hlutverkum sem kallar & mismunandi
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framsetningu og reynir & élika hugsun, pekkingu og feerni hja héfundum. |
nastu koflum er helstu einkennum pessara tveggja textategunda lyst svo
sem hvad vardar byggingu, malnotkun og malfraedi og fjallad um pad hvernig
born lzera ad setja saman og nota pessar textategundir.

2.1.2.1 Frdsagnir

Frasagnir eru algeng textategund sem hefur fylgt mannkyninu fra o6réfi alda.
bzer geta verid af margvislegum toga, svo sem fraségn af atburdi sem
sogumadur hefur sjalfur upplifad eda skdldud frasogn af imyndudum
atburdum. b6 fara megi margar leidir ad pvi ad koma efnisatridum frasagnar
til skila eru flestir sammala um ad fullburda fraségn purfi ad innihaldi akvedna
grunnpaetti sem tengdir eru saman i rokraent samhengi. bannig hefst fraségn
gjarnan a kynningu & sogupersénum og sogusvifi, gerd er grein fyrir
upphafsatburdi sem hrindir af stad atburdaras med tilheyrandi risi i
framvindu ségunnar, sem ad lokum leidir til einhverskonar lausnar eda
nidurstodu (Mandler og Johnson, 1977; Rumelhart, 1975; Stein og Glenn,
1979).

Freedimenn hafa dregid upp likon sem lysa byggingu frasagna og md nota
til ad skyra og meta texta. Rumelhart kynnti arid 1975 eitt slikt likan sem
gjarnan hefur verid horft til { rannséknum 4 fraségnum sidan. [ likani sinu gerir
Rumelhart grein fyrir sex s6gupdttum (e. grammatical categoeries) og sex
mismunandi adferdum til ad tengja atridi innan frasagnar saman i rokraena
heild (e. definitions of semantic relationsips). Vid gerd likansins horfdi
Rumelhart medal annars til fyrri rannsékna @ munnlegum fraségnum, svo
sem rannsoknar Propps (1968) & russneskum pjodségum og rannsdknar
Colbys (1973) & pjédsdgum inuita. | kjdlfar rannséknar Rumelhart spruttu upp
fleiri likon fyrir sogubyggingu sem morg hver byggdu a likani hans og greina
sogubyggingu & svipadan hatt og hann gerdi. Tvo pessara likana eru likdn
Mandler og Johnson (1977) og Stein og Glenn (1979).

pott fjoldi sogupatta og heiti peirra séu litid eitt breytileg i pessum premur
likbnum er engu ad sidur mikil samsvorun a milli peirra eins og sja ma i toflu
1. Oll likdnin gera rad fyrir pvi ad frasdégn byriji & kynningu (e. setting) og par
a eftir komi atburdur sem markar upphaf atburdarasar, pad er eitthvad gerist
sem hefur ahrif & sdgupersénu og kallar & vidbrogd hennar. bessi pattur feer
hins vegar mismunandi heiti i likdbnunum, Rumelhart nefnir hann atburd (e.
event), Mandler og Johnson upphaf (e. beginning) en Stein og Glenn
upphafsatburd (e. initiating event). Upphafsatburdurinn setur af stad
atburdaras sogunnar par sem ségupersona bregst vid upphafsatburdinum
med markvissum adgerdum. [ likani Rumelharts ma greina atburdarasina {
fjora peetti; innri viBbrégd (e. internal response), dkvérdun um vidbrégd (e.
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method), athéfn (e. activity) og afleidingu (e. consequence). bessir fjorir
paettir eru samhangandi pannig ad eitt leidir af 6dru, pad eru innri vidbrogd
sem leida til akvordunar um vidbrogd sem aftur leidir til framkvaemda sem
hefur akvednar afleidingar eda nidurstodu. Mandler og Johnson skilgreina
atburdarasina sem einn patt, framvindu (e. development), sem gera ma skil
a mismunandi hatt og paer adferdir sem notadar eru ma greina i fjéra paetti,
bad er: vidbrégd (e. reaction), athéfn (e. action), atlégu (e. attempt) og
nidurstodu (e. outcomes). bessir fjorir paettir purfa ekki naudsynlega allir ad
koma fyrir i fraségn til ad han standi undir nafni. [ einfaldri fraségn geta
vidbrogd sogupersonu falist i einni athéfn (e. action) sem ekki hefur skyr
markmid og i slikri fraségn er pvi ekki um atlégu (e. attempt) eda nidurstédu
(e. outcomes) ad raeda. [ floknari frasdgn er hins vegar gerd grein fyrir atlégu
ad lausn (e. attempt) og nidurst6du (e. outcomes). Stein og Glen greina
atburdarasina nidur i svipada undirpaetti og Rumelhart. Likt og hja Rumelhart
er fyrsti patturinn innri vidbrégd ségupersonu (e. internal responce), par a
eftir fara vidbrégd ségupersona (e. internal plan) sem visar til pess sama og
batturinn dkvérdun um vidbrégd (e. method) hja Rumelhart, pridji patturinn
er atburdards (e. attempt) sem aftur er samhljéda peim paetti sem Rumelhart
nefnir athdfn (e. activity) i sinu likani og loks Iykur atburdarasinni med
nidurst6du (e. direct consequence) i likani Stein og Glenn sem samsvarar
baettinum afleidingu (e. consequence) i likani Rumelharts. Oll likénin gera rad
fyrir pvi ad frasogn purfi ad hafa dkvedid nidurlag eda endi. Rumelhart greinir
pann patt ekki fra nidurlagi atburdarasarinnar (e. consequence) en pad er
aftur a moti gert i hinum likbnunum tveimur. Mandler og Johnsson kalla pann
patt nidurlag (e. ending) en Stein og Glenn ségulok (e. reaction) en lysing
peirra 3 paettinum er samhljéma.
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Tafla 1. Samanburdur a likbnum um ségubyggingu

Rumelhart (1975)

Mandler og Johnson (1977)

Stein og Glenn (1979)

Kynning (e. setting): Timi, stadsetning og efnislegt eda
félagslegt samhengi sogunnar.

Kynning (e. setting): Ségupersénur kynntar. Timi og
stadsetning einnig oft gefin upp.

Kynning (e. setting): S6gupersonur kynntar og gefnar
upplysingar um pad hvar og hvenaer sagan gerist.

Atburdur (e. event): Breyting 4 sto0u sem verdur vegna
breytinga i umhverfi ségunnar eda fyrir tilstilli annarrar
sogupersonu en adalségupersénunnar, en hefur ahrif 4
adalpersénuna og kallar @ adgerdir af hennar halfu.

Upphdf ( e. beginning): Eitthvad gerist sem kallar a
vidbrogd ségupersonu og hrindir af stad atburdaras.

Upphafsatburdur (e. initiating event): Eitthvad gerist sem
kallar & vidbrogd sogupersonu og hrindir af stad atburdaras.

Innri vidbrégd (e. internal responce): Atburdurinn hefur
ahrif & sogupersonu og leidir til innri vidbragda sem geta
verid af ad minnsta kosti prenns konar toga:

Markmid eda Iéngun (e. goal or desire): Atburdurinn
verdur til pess ad dkvedin 16ngun eda markmid kviknar
hja ségupersénu sem hun leitast vid ad uppfylla.
Tilfinningar (e. emotion): Atburdurinn vekur vidbrogd af
tilfinningalegum toga, s.s. soguperséna reidist eda
verdur fyrir vonbrigdum.

Vitreen (e. cognition): Atburdurinn kallar a vidbrogd
sogupersonu sem felast i hugsun hennar.

Akvérdun um vidbrégd (e. method): Sogupersona
akvedur ad bregdast vid a einhvern hatt og gerir azetlun
um viébrogad.

Athéfn (e. activity): S6gupersona gripur til adgerda og
bregst vid 4 markvissan hatt til ad na akvednu takmarki.

Afleiding (e. consequence): Afleiding/nidurstada
atburdar eda adgerdar.

Framvinda (e. development): bridji meginpattur
sogu er framvinda sem greina ma i fjéra undirpaetti
(vidbrogd, athofn, atlégu, nidurstédu) sem koma
ekki endilega allir fyrir i 6llum sogum.

-Vidbrégd (e. reactions): Sogupersona bregst vid a
einhvern hatt. Vidbrogdin geta verid einfold (e. a
simple reaction) eda flokin (e. a complex reaction).
Einfold vidbrogd felast i einni athofn (e. action) en
flékin vidbrogd fela i sér ad sdgupersona setur sér
markmid og af stad fer atburdaras sem midar ad pvi
ad na markmidinu.

-Athéfn (e. action): Soguperséna bregst vid a
dkvedinn hatt, en vidbrogd hennar hafa ekki skyrt
markmid fyrir frekari framvindu ségunnar.

-Atlaga ( e. attempt): S6gupersona bregst vid 4
dkvedin hatt til ad na settu marki.

-Nidurstada (e. outcomes): Tilraun ségupersénu til
ad na akvednu markmidi hefur akvedna nidurstodu,
annad hvort naer hun markmidi sinu eda ekki og
sogumadur gerir grein fyrir pvi.

Innri vidbrégd (e. internal responce): Upphafsatburdurinn
hefur ahrif a ségupersénurnar, vekur akvednar tilfinningar,
setur aform peirra ur skordum eda faer peer til ad setja sér ny
markmid.

Vidbrégd ségupersona (e. internal plan):
Upphafsatburdurinn og pau ahrif sem hann hefur 4
sogupersonurnar kallar & vidbrogd af peirra halfu.

Atburdards (e. attempt): Atburdaras fer af stad og midar ad
pvi ad leysa pann vanda sem upp hefur komid eda na
dkvednu markmidi sem stefnt er ad.

Nidurstada (e. direct consequence): Atburdarasin leidir til
einhverrar nidurstoédu. Sa vandi sem upp kom i byrjun
sogunnar leysist, markmidi er ndd eda 6nnur nidurstada faest.

Nidurlag (e. ending): Sogunni er lokid 4 videigandi
hatt. Stundum er erfitt ad greina a milli nidurstodu
og nidurlags, en nidurlagid hefur vidari skirskotun og
felur i sér lok ségunnar allrar en ekki bara einstakra
atrida innan hennar.

Sogulok (e. reaction): begar lausn er fundin parf ad enda
sbguna 4 videigandi hatt. Ségulokin eru yfirleitt natengd
lausninni en fela ekki adeins i sér ad lausn sé fundin heldur
einnig hvada ahrif lausnin hefur 4 ségupersénurnar.
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Frasagnir eru misfléknar og tekur bygging peirra mid af pvi hve
margbrotnum ségupreaedi parf ad koma til skila. Einfoéldustu frasagnirnar rekja
soguprad par sem sagt er fra einum atburdi en floknari frasagnir innihalda
marga atburdi sem tvinnast saman i einni ségu og er i pvi sambandi talad um
episodur (e. episode). Hver episéda lysir sjalfsteedum atburdi innan
frasagnarinnar og hefur upphaf, vidbrégd, utkomu og nidurstddu, en tengist
00rum atburdum ségunnar med einhverjum haetti. bannig getur tilraunum
sogupersoénu til ad leysa vanda sem upp er kominn verid gerd skil i nokkrum
epis6dum, par sem sogupersona gerir nokkrar atlogur ad pvi ad leysa
vandann sem hun stendur frammi fyrir (Mandler og Johnson, 1977;
Rumelhart, 1975; Stein og Glenn, 1979).

Eitt megineinkenni frasagna er ad paer hafa timaframvindu par sem einn
atburdur rekur annan i timaréd. [ fléknari fraségnum eru einnig oft fjallad um
fleiri en einn atburd samtimis og tengdar inn [ frdségnina ymsar
bakgrunnsupplysingar sem greina parf frd meginlinu ségunnar.
Samtengingar, tidaratviksord og tidir sagnorda gegna mikilvaegu hlutverki i
ad skapa slika timaframvindu og greina @ milli bakgrunns og forgrunns
sogunnar. Olikar hefdir gilda um pad i tungumalum hvernig tidum er beitt i
frasogn og tungumal hafa auk pess yfir mismorgum tidum ad rdda sem hefur
ahrif a pad hvernig tidanotkun birtist i frdasognum. Almennt a pad po vid ad
meginpradur frasagnarinnar er rakin i annad hvort nutid eda patid en skipt er
um tid pegar koma parf til skila bakgrunnsupplysingum eda greina a milli
nokkurra atburda sem raktir eru samtimis (Aksu-Koc og von Stutterheim,
1994; Ragnarsdéttir, Aparici, Cahana-Amitay, van Hell og Viguié, 2002). |
islensku er patid rikjandi tid i frdéségnum og meginpradur ségu er pvi yfirleitt
rakinn i patid en adrar tidir notadar til ad greina fra atridum i bakgrunni
sogunnar. A pessu eru pé undantekningar og i békum sem skrifadar eru fyrir
born er til deemis oft sagt fra i natid.

Auk tida gegna samtengingar mikilveegu hlutverki i ad skapa
timaframvindu i texta. Tidartengingar gefa til kynna r6d atburda og tengsl a
milli peirra. Svo sem hvort tveir atburdir gerast samtimis eda a eftir hver
60rum. Hlutfall tidartenginga er pvi haerra i frdsdgnum en morgum 6drum
textategundum svo sem upplysingatextum (Hrafnhildur Ragnarsdaéttir, 2007;
Kamberelis, 1999; Verhoeven o.fl., 2002). Samtengingar gegna einnig
mikilveegu hlutverki i ad koma til skila orsakasamhengi. Orsakasamhengi er
likt og timaframvinda mikilvaegt atridi i fraségnum pegar gera parf grein fyrir
pbvi hvernig einn atburdur er undanfari annars og orsakar vidbrogd eda
afleidingar fyrir ségupersénur. Orsaka-, afleidinga- og tilgangstengingar
gegna lykilhlutverki i pvi ad koma peim upplysingum til skila (Halliday, 1975;
Hrafnhildur Ragnarsdottir, 1992, 2007; Verhoeven o.fl., 2002). Hlutfall
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pbessara tenginga er pod legra i frdsbgnum en i morgum 6drum
textategundum svo sem upplysingatextum (Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2007;
Kamberelis, 1999; Verhoeven o.fl., 2002).

Frasagnir kalla ad 6llu j6fnu ekki @ notkun mjog sérhaefs ordaforda pott
efni ségunnar hafi vissulega ahrif par 4. pegar sagt er frd atburdum ar daglegu
lifi reynir til deemis mest 4 notkun almenns ordaforda en um leid og frasognin
fijallar um framandi slodir og/eda sjaldgaefa vidburdi parf ad gripa til
sérhaefdari orda. Ordafordi er engu ad sidur yfirleitt einfaldari i fraségnum en
morgum O0rum textategundum svo sem upplysingatexta (Hrafnhildur
Ragnarsdottir, 2011; Ravid, 2006).

2.1.2.2 Upplysingatextar

Upplysingatextar geta likt og frasagnir verid af ymsum toga. Greinargerdir,
skyrslur og leidbeiningar eru deemi um mismunandi gerdir upplysingatexta,
sem hver fyrir sig hefur sin einkenni og reglur um form og framsetningu en
eiga pad sameiginlegt ad hafa pad markmid ad koma akvednum upplysingum
til skila. Bygging upplysingatexta er mjog o6lik byggingu frasagna. bar er
yfirleitt ekki verid ad lysa atburdum sem hafa dkvedna timaframvindu, heldur
er verid ad skilgreina atridi, lysa tengslum peirra og ahrifum. Hofundur hefur
bvi ekki dkvedna timalinu ad stydjast vid eins og i frasognum, heldur parf
hann ad finna leidir til ad skyra fra og tengja saman marga dlika peetti.

Upplysingatextar hafa ekki eins fastmdtada byggingu og frasagnir par sem
rod sogupatta fylgir fyrirframakvednum reglum og akvednir paettir verda ad
koma fram til ad frasognin teljist fullburda. Bygging upplysingatexta
einkennist af notkun dkvedinna adferda sem notadar eru til ad skilgreina,
bera saman, lysa tengslum og orsakasamhengi. Meyer (1985) lysti fimm
slikum adferdum sem eru mikid notadar i upplysingatextum:

a) Tengsl hluta (e. collection): Skyrt hvernig hlutir tengjast saman i
einhverja heild eda eru hluti af heild.

b) Orsakasamhengi (e. causation): Gerd grein fyrir pvi hvernig
umfjollunarefnid hefur ahrif 4 adra paetti eda peir a pad.

c) Vandamdal og lausn (e. response): Einni hugmynd stillt upp sem
vandamali og 6nnur kynnt sem lausn.

d) Samanburdur (e. comparison): Gerd grein fyrir pvi hvad dkvedin
atridi eiga sameiginlegt og hvad skilur pau ad.

e) Skilgreining (e. description): Dregin upp skyr mynd af
umfjollunarefninu og pvi lyst nakvaemlega svo lesandinn 64list
aukna pekkingu a pvi.
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R60 pessara patta getur verid breytileg og fylgir almennt ekki eins akvedinni
timarod eins og sogupeaettir i frasdgnum gera, heldur hefur héfundur nokkud
frjdlsar hendur med pad i hvada r6d og hve margar pessara adferda hann
nytir i hverjum texta. | sumum gerdum upplysingatexta fylgir bygging texta
b6 fremur fastmotudum linum um r6d efnisatrida og nalgun. Pappas (1986,
1991) skodadi til deemis uppbyggingu texta i 100 fraedibékum fyrir born og
dré at fra pvi upp likan af byggingu upplysingatexta:

a) Kynning @ umfjéllunarefni (e. topic presentation): Umfjollunarefni
textans kynnt.

b) Lysing d eiginleikum (e. description of attributes): Helstu
eiginleikum umfjollunarefnisins lyst.

c) Lysing d athéfnum (e. characteristic events): Daemigerdum
ath6fnum eda virkni umfjollunarefnisins lyst.

d) Flokkun og samanburdur (e. category comparisons): Lyst hvernig
bad sem fjallad er um skiptist nidur i undirflokka eda er hluti af
steerri heild.

e) Samantekt (e. final summary): Helstu nidurstédur
umfjoéllunarinnar dregnar saman og/efa hofundur kemst ad
nidurstodu ut fra umfjollun sinni.

f)  Eftirmdli (e. afterword): Vidbétarupplysingar um
umfjollunarefnid.

Bygging upplysingatexta einkennist pvi af pattum eins og lysingum,
skilgreiningum og samanburdi (Meyer, 1985; Pappas, 1986). bessa pzetti parf
ad tengja saman i roklega heild og par gegna samtengingar mikilvaegu
hlutverki rétt eins og i frasdgnum. Edli upplysingatexta gerir pad hins vegar
ad verkum ad minna er notad af tengingum sem gefa til kynna timaframvindu
en i frasognum en meira af tilvisunartengingum og afleidinga-, orsaka- og
skilyrdistengingum (Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2007; Kamberelis, 1999;
Verhoeven o.fl,, 2002). Samanburdur 4 notkun tenginga i mismunandi
textategundum synir ad upplysingatextar gera krofu um fléknari tengingar og
setningagerd en til ad mynda samtol (Nippold, 2009; Nippold, Hesketh,
Duthie og Mansfield, 2005) og frasagnir. betta birtist medal annars i meiri
notkun aukasetninga (tilvisunar- atviks- og fallsetningum) og par med lengri
malsgreinum i upplysingatextum en i 6drum textategundum (Hrafnhildur
Ragnarsdottir, 2007; Nippold, 2009; Nippold o.fl., 2005). Rannséknir syna po
jafnframt ad mismunandi tegundir upplysingatexta kalla @ misflékna
setningagerd. Rannsdkn Beers og Nagy (2011), par sem frammistada barna i
3. 5. og 7. bekk i ritun frasagna og priggja tegunda upplysingatexta (lysinga,
samanburdartexta og alitsgerda) syndi ad alitsgerdirnar skaru sig fra hinum
textategundunum og fraségnum i hlutfalli aukasetninga @ medan ekki
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reyndist munur & hlutfalli aukasetninga i fraségnum, lysingum og
samanburdartextum.

Onnur malfraediatridi koma einnig vid ségu i upplysingatextum, svo sem
tidanotkun. bar sem upplysingatextar leitast vid ad lysa pvi sem almennt
gerist frekar en einhverju sem hefur gerst eda er ad gerast er nutid rikjandi
tid i upplysingatextum (Duke og Kays, 1998; Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2007;
Ragnarsdottir o.fl., 2002; Tower, 2002).

Upplysingatextar ganga ut a pad ad upplysa og freeda og gera pvi krofu
um sérhaefdari og fléknari ordaforda en til deemis frasagnir (Hrafnhildur
Ragnarsdottir, 2011; Olinghouse og Wilson, 2013; Ravid, 2006). beir eru auk
bess merkingarlega péttari en frasagnir (Hrafnhildur Ragnarsdottir, 2011;
Olinghouse og Wilson, 2013) pad er peir innihalda hlutfallslega fleiri
inntaksord en frasagnir.

2.1.2.3 Textagerd barna

Til ad na tokum 3 textagerd parf einstaklingur ad kynnast mismunandi
textategundum og fa teekifeeri til ad préfa sig afram med notkun peirra. |
gegnum pd reynslu byggist smam saman upp skilningur a pvi hvernig nota ma
mal & mismunandi hatt til samskipta og hvada hefdir hafa skapast um
framsetningu mals i mismunandi tilgangi. Pessi pekking byggist upp samhlida
auknum vitsmuna- og félagsproska og gegnir sa proski mikilveegu hlutverki i
a0 atta sig a pvi hvernig best er ad setja fram mal sitt, hvada upplysingar parf
ad gefa og hvernig er best ad gera pad. Tungumalid er sidan lykillinn ad pvi
ad einstaklingur geti komid pessum upplysingum til skila.

Nidurstodum flestra rannsdkna ber saman um pad ad bérn nai fyrr valdi a
bvi ad setja saman frasagnir en upplysingatexta (Donovan, 2001; Kamberelis,
1999; Scott og Windsor, 2000). Hall-Mills og Apel (2015) fundu pd ekki mun
a frdségnum og upplysingatextum barna i 2. og 4. bekk, hvorki hvad snerti
byggingu textanna né setningagerd en par geeti skipt mali hvernig textagerdin
var préfud og metin. Vidfangsefnin i badum textategundunum voru um efni
sem standa bérnum nzerri en pad getur haft ahrif & pad hversu vel bérnum
tekst upp vid textagerdina eins og nanar er fjallad um i kafla 2.2. Til ad meta
byggingu textanna var notad heildarmat par sem tekid var mid af premur
meginpattum texta; upphafi, midju og endi og telja rannsakendur ad matid
hafi ef til vill ekki metid naegilega vel hvort bygging textanna féll ad
viokomandi textategund.

Betri frammistada barna i fraségnum en upplysingatextum hefur verid
rakin til pess ad form frasagna er 4 margan hatt einfaldara og gerir ekki krofu
um eins flékna og afstaeda hugsun og ritun upplysingatexta (Scinto, 1986). |
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frasognum segir fra akvednum persénum og pvi sem paer taka sér fyrir
hendur og textinn fylgir timalinu par sem eitt leidir af 6dru. Upplysingatexti
hefur hins vegar ekkert slikt haldreipi, heldur parf héfundur ad finna Gt ur pvi
hvernig heppilegast sé ad tengja saman, uUtskyra og skilgreina akvedid efni
sem hann vill freeda adra um.

Annad sem bent hefur verid a og getur lika haft ahrif er ad bérn hafa
almennt meiri reynslu af fraségnum en upplysingatexta. Flestar bakur fyrir
born eru sdégubaekur og i daglegum samradum vid pau er lika mun oftar
notad form sem svipar til frdsagna en annarra textategunda. | hlutverkaleik
vinna born lika med frasagnarformid og aefa sig i ad spinna séguprdd sem
veitir géda undirstddu undir munnlega og ritada textagerd (Sawyer, 2002). |
skélunum er einnig mest unnid med frasagnir i yngstu bekkjunum,
lestrarkennsla fer mestmegnis fram | gegnum lestur sogutexta og
ritunaraefingar barna eru naer undantekningarlaust ritun frasagna (Duke,
2000). Einhver kynni hafa born pé af upplysingatextum lika i gegnum daglegt
lif. pegar fullordnir atskyra fyrir peim hluti og fraeda pau um akvedid efni
beita peir ordraedu sem svipar til upplysingatexta og pau kynnast
upplysingatextum einnig i gegnum fraedibaekur og fraedsluefni i sjonvarpi.

Samanburdur 4 frammistodu i Olikum textategundum er po
vandmedfarin. Fyrir pad fyrsta eru préfanir 4 textagerd vidkvaeemar. bad getur
skipt mali hvada vidfangsefni er notad til ad kalla fram texta og born geta
stadid sig misvel eftir pvi hvada kveikja er notud. Rannsoknir a fraségnum
ungra barna syna til deemis ad pau standa sig betur i s6gugerd pegar pau geta
byggt frasdgnina a eigin reynslu eda myndastudningi en pegar pau eru bedin
um ad skalda upp sogu og ad fraségn med einni persénu er audveldari en
fraségn med morgum persénum (Shapiro og Hudson, 1997). bad sama & vid
um upplysingatexta par hefur pekking barnanna 3 vidfangsefninu sem pau
eru bedin ad gera skil ahrif og gera ma rad fyrir ad likt og i frasdgnunum skipti
mali hvort pau fai einhverskonar studning vid textagerdina svo sem i formi
mynda. Pad getur pvi verid erfitt ad finna sambeerileg verkefni til ad meta
getu barna i pessum tveimur dliku textategundum. Bygging pessara tveggja
textategunda er lika gjordlik og peer kalla a élika notkun tenginga sem gerir
beinan samanburd a milli peirra erfidan.

Annad sem skiptir mali fyrir frammistédu i ritadri textagerd er ad kunna
ad skipuleggija ritun sina og hafa stjérn a pvi flokna hugarferli sem ritun krefst.
Rannsdknir & préun ritunar hja bornum hafa pvi ekki eingdngu beinst ad pvi
ad skoda texta peirra heldur hafa lika verid gerdar rannséknir par sem reynt
er ad skoda hvernig born na tékum & ritunarferlinu, svo sem hvort og hvernig
pau skipuleggja ritun sina, hvernig pau vinna textann og hvort pau
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endurskoda og endurbaeta texta sina. Nidurstédur pessara rannsékna syna
ad ung born skipuleggja ritun sina ekki mikid fyrirfram. bau eru fljét ad velja
sér efni til ad skrifa um og skrifa sidan an mikillar igrundunar pad sem peim
dettur i hug um efnid og endurskoda textann litid eda ekkert (Gersten og
Baker, 2001; Graham og Harris, 2000; Graham, Harris, MacArthur og
Schwartz, 1991; Graves, 1983). Smam saman laera pau hins vegar adferdir til
ad skipuleggja og endurskoda ritun sina og par gegna teikningar og talmal
lykilhlutverki til ad byrja med. Teikningar eru bérnum mikilvaegur studningur
i ritun. Textinn verdur oft til ut fra teikningunum og paer hjalpa bérnunum ad
na utan um pad sem pau aetla ad skrifa (Graves, 1984a; Wiseman, 2003). bpau
hugsa til deemis upp ségu um leid og pau teikna mynd og myndin hjdlpar peim
ad muna sogupradinn pegar pau skra fraségnina. Yngstu bornin tala lika
gjarnan upphatt um pad sem pau eru ad skrifa og styra pannig hugarferlinu
og ritunarvinnunni (Parr, Jesson og McNaughton, 2009). Hugmyndir barna
um pad sem pau atla ad skrifa prdast lika oft i gegnum samskipti peirra vid
adra medan & rituninni stendur (Dyson, 1989, 1997; |. Jones, 2003) og i
gegnum samraedur vid fullordna um ritun og ritunarferlid leera pau ad
skipuleggja ritunina og endurskoda texta sina (Graves, 1984b; Parr o.fl,,
2009).

2.1.3 Stafsetning og greinarmerkjasetning

Til ad geta ritad merkingarbaeran texta er naudsynlegt ad hafa taknkerfi
ritmalsins & valdi sinu. bekking & bokstofum og tengslum peirra vid hljod
tungumalsins er naudsynleg til ad geta umskrad hljodastrengi yfir i skiljanleg
takn a bladi. Rithattur orda fylgir pé ekki eingdngu hljédréttum framburdi
heldur parf einnig ad laera inn a reglur og hefdir um stafsetningu og leera ad
stafsetja ord samkvaemt vidtekinni venju. Auk pess parf ad laera reglur um
utlit og uppsetningu texta svo sem hvar a ad hafa bil & milli orda, hveneer a
ad nota hastafi og lagstafi og hvernig skuli nota greinarmerki.

A fyrstu stigum ritunar treysta born fyrst og fremst & hljédgreiningu vid
ritun orda og skrd ord samkveemt framburdi peirra. Til ad byrja med er
skraningin mjog énakveem en eftir pvi sem faerni peirra i hljédgreiningu og
bekking & ritmalinu eykst verdur ritunin nakvaemari (Ehri, 1989; Gentry,
1978). Hljédgreining er ein helsta undirstada stafsetningar og rannséknir
syna ad stafsetningarndam reynist bornum miserfitt eftir pvi hve hljédréttur
rithattur tungumalanna er (Juul og Sigurdsson, 2005; Treiman, 2006). Sum
tungumal eru skrifud nanast hljédrétt (pad er einn stafur fyrir hvert hljéd i
ordi og hver stafur stendur adeins fyrir eitt malhljé6 en ekki nokkur
mismunandi), 8 medan hljédkerfi annarra tungumala er fléknara og/eda
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rithattur byggir meira @ malfraedilegum skyldleika orda, malségu og floknum
hefdum um stafsetningu sem krefst pekkingar @ pattum eins og malfreedi og
ordmyndun. EG6li malsins samkvaeemt er audveldara ad nd tokum & ritun
tungumala par sem samsvorun stafs og hljods er mikil en tungumala sem hafa
fléknara hljédkerfi og/eda byggja rithatt 4 malsdgu. islenska flokkast undir
pad ad vera millihljédrétt mal, pad er rithattur byggir fyrst og fremst a
framburdi orda og frekar géd samsvorun er milli stafa og hljéda (Seymour
o.fl., 2003). Akvednar undantekningar eru pé & pessu baedi hvad vardar
samsvorun stafs og hljods og hefdir um stafsetningu sem byggja & malsogu.
Samanburdarrannsékn a lestrarfaerni byrjenda i nokkrum Evrépuléndum
(Anna Sigridur prainsdéttir, Baldur Sigurdsson og Rannveig Lund, 2006; Juul
og Sigurdsson, 2005) bendir til pess ad islenskt ritmal sé byrjendum erfidara
en adur var talid og er pad medal annars rakid til dsamraemis i rithaetti hljéda
eftir pvi i hvada samhengi pau birtast. Eldri rannsékn & stafsetningu islenskra
barna (Baldur Sigurdsson og Steingrimur bérdarson, 1987), par sem faerni 15
ara barna i stafsetningu var skodud, synir ad stafsetningaratridi sem byggja a
malségu eins og ritun i/y reynast islenskum bornum erfid, en jafnframt
stafsetning sem byggir 4 malfraedipekkingu eins og ritun n/nn. [slenskan fellur
pvi i flokk med tungumdlum sem reynast nemendum midlungs erfid. Hun er
floknari en finnska, sem er medal peirra mala sem nemendum reynist
audveldast ad na tokum 4, en einfaldari en danska og enska sem eru medal
peirra mala sem reynist nemendum erfidast ad leera (Juul og Sigurdsson,
2005; Seymour o.fl., 2003).

Stafsetning er adeins einn hluti pess ad nd tokum & taknkerfinu. Auk pess
ad lzera stafsetningu orda purfa born ad tileinka sér adrar ritunarhefdir eins
og notkun hastafa og lagstafa, reglur um orda- og stafabil og notkun
greinarmerkja. begar talad er um greinarmerkjasetningu hugsa flestir um
reglur um takn eins og punkt, kommu og spurningamerki. | rannséknum 4
pbroun greinarmerkjasetningar, hvort heldur sem litid er til sdgulegrar
préunar eda prdéunar i ritun ungra barna, kjdsa pd margir ad telja alla
ofangreinda peetti (notkun hastafa og lagstafa, ordabil og notkun
greinarmerkja) til greinarmerkjasetningar og rokstydja pad med pvi ad pessir
paettir pjoni allir fyrst og fremst peim tilgangi ad gera textann lzesilegri en eigi
sér ekki stodir i hljédreenni uppbyggingu orda eda malsdgu (Ferreiro og
Pontecorvo, 1999).

Greinarmerkjasetning prdéast ad miklu leyti i takt vid aukna feerni i
stafsetningu en undirstédur greinarmerkjasetningar eru pé ad hluta til adrar
en undirstédur stafsetningar. Hlj6dgreining ein og sér naegir til deemis ekki til
ad greina hvar 4@ ad nota hastafi, hvar skal vera ordabil eda hvar skal setja
punkt eda kommu. Atridi eins og pekking og skilningur & uppbyggingu
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malsins, svo sem hvad er ord, hafa par ahrif auk pess sem laera parf paer reglur
og hefdir sem gilda um pessa paetti (Correa og Dockrell, 2007; N. Hall, 2009;
Kress, 2000). Eitt af pvi sem born purfa ad laera i pessu sambandi er ad hver
stafur a sér tvo takn, hastaf og lagstaf, sem baedi standa fyrir sama hljéd, en
eru notud sitt & hvad samkveemt akvednum reglum. islensk born leera
hastafina yfirleitt 4 undan lagstofunum og nota eingéngu hastafi i byrjun
ritunarndms. Smdm saman fara pau ad nota ldgstafina med, fyrst
tilviljanakennt pannig ad hastéfum og lagstofum er blandad saman
handahodfskennd, en lagstafirnir leysa hastafina sidan smam saman af hélmi
og bornin lzera loks inn a paer reglur sem gilda um notkun hdastafa og lagstafa
(Hlin Helga Palsdottir, 2002). Vida erlendis er 16gd meiri ahersla a lagstafina
allt fra upphafi ritunarndms og peir verda pa meira dberandi i ritverkum
barnanna. i islenskum skélum hefur aftur & méti verid horft til pess ad pad er
audveldara ad skrifa hastafina auk pess sem born laera pa yfirleitt 4 undan
lagstofunum og pvi gera islenskir kennarar almennt ekki athugasemd vié pad
pott born i yngstu bekkjum grunnskoéla skrifi med hastéfum eingéngu eda
hastofum og lagstéfum i bland.

A fyrstu stigum ritunar er stafa- og ordabil éreglulegt hja bornum. bau
ymist sleppa ordabilum eda hafa ordabil par sem pad a ekki ad vera. Miklar
framfarir verda i notkun ordabila hja bérnum i yngstu bekkjum grunnskdla.
bpau atta sig smam saman a peim reglum sem gilda um stafa- og ordabil og
fara ad fylgja ritunarheféum par um (Clay, 1975; Correa og Dockrell, 2007;
Gentry, 1978; Hlin Helga Palsdodttir, 2002; Kress, 2000). Rannsdkn & préun
ordabila hja brasiliskum bornum i 1.-3. bekk syndi ad paer framfarir tengjast
framforum i lestri og kynnum af ritmali en jafnframt malproska barnanna og
skilningi peirra & uppbyggingu malsins (Correa og Dockrell, 2007). Tengsl
reyndust jafnframt vera 4 milli stafsetningar og notkunar ordabila og almennt
helst pad i hendur ad stafsetningin verdur réttari og ordabilin nalgast pad ad
vera a réttum stodum. Enn er po ekki fyllilega ljést ad hve miklu leyti petta
tvennt byggir & somu undirstodum eda ad hve miklu leyti feerni i 6drum
paettinum stydur vid hinn. Tengslin vid stafsetningu eru til ad mynda missterk
eftir pvi hvada peettir stafsetningar eru skodadir. bannig eru til deemis
sterkari tengsl @ milli notkunar ordabila og stafsetningarvillna sem rekja ma
til hljédréttrar ritunar en villna sem fela i sér umsnuning 4 stafa- eda
atkvaedardd i ordi (Correa og Dockrell, 2007).

Faar rannséknir hafa verid gerdar 4 pvi hvernig bérn nota greinarmerki og
hvernig greinarmerkjasetning préast (N. Hall, 2009). beim rannséknum sem
gerdar hafa verid ber pé saman um pad ad til ad byrja med noti bérn engin
greinarmerki i textum sinum og pad sé almennt ekki fyrr en pau hafa nad
grunntdkum 3 lestri sem pau fara ad gefa greinarmerkjum gaum (Ferreiro og
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Pontecorvo, 1999). Ferreiro og Pontecorvo (1999) skodudu
greinarmerkjasetningu i textum speaenskra og italskra barna i 2. bekk og
komust ad pvi ad boérn byrja yfirleitt a pvi ad setja greinarmerki fremst og
aftast i texta, byrja textann til deemis a stérum staf eda med fyrirsdgn sem
stadsett er efst fyrir midju bladi og enda hann a punkti eda ordinu ,,endir” til
ad gefa i skyn ad frasdgninni sé lokid. [ sému rannsékn kom fram ad pad var
algeng villa hja bornunum ad setja punkt eda kommu aftast i linu pott
setningu sé ekki lokid sem synir ad pau hafa ekki fullan skilning 8 pydingu
peirra (Ferreiro og Pontecorvo, 1999). Rannsékn Wassoufs (N. Hall, 2009) a
skilningi barna a greinarmerkjasetningu og hvada adferdir pau nota til ad atta
sig @ pvi hvar a ad setja greinarmerki bendir til pess ad ung born eigi erfitt
med ad atta sig & malfraedilegum atridum sem stjorna greinarmerkjasetningu
en geti frekar notad tilfinningu fyrir upplestri textans til ad finna Gt hvar skuli
setja greinarmerki. | rannsékn Wassoufs kom einnig fram ad morg born
byggja greinarmerkjasetningu sina & misskilningi um greinarmerkjanotkun og
virdast til deemis sum hver telja ad greinarmerkin gegni einhverskonar
fagurfraedilegu hlutverki i textunum. Morg born telja til deemis ad dkvedid bil
purfi ad vera @ milli punkta, svo sem akvedinn ordafjoldi eda pd ad hverja linu
skuli enda a punkti. Préun greinarmerkjasetningar er pannig baedi talin had
skilningi & uppbyggingu malsins og peirri kennslu sem bérnin fa um notkun
peirra (N. Hall, 2009).

2.1.4 Samantekt

Hugmyndir um préun ritunar hafa breyst nokkud a8 undanférnum aratugum i
takt vid breyttar hugmyndir um laesi og kenningar um ndm barna. | dag telja
flestir ad ritunarnam feli i sér ad laera ad nota ritmal a fj6lbreyttan hatt til
samskipta og feli i sér ad na tokum a baedi umskraningu og textagerd. Ritun
byrjar ad prdast snemma likt og adrir peettir laesis og laerist baedi af
umhverfinu og i gegnum beina kennslu.

Textategundir eru margvislegar og taka mid af tilgangi og vidtakanda.
Born leera inn a textategundirnar i gegnum kynni sin af peim i daglegu lifi og
i skélanum. Grunnur ad pekkingu barna 3 textategundum er lagdur i gegnum
talmal og samskipti vid adra. Vitsmunaproski og samskiptaskilningur gegna
einnig mikilvaegu hlutverki i pvi ad geta sett saman skyran og skiljanlegan
texta. Born eru misfljot ad na tékum a dlikum textategundum. Flestum
rannsoknum ber saman um pad ad pau nai fyrr tokum 4 pvi ad setja saman
frasagnir en upplysingatexta sem hefur verid tengt vid mismikil kynni peirra
af pessum textategundum auk pess sem pezer gera odlikar vitsmunalegar
krofur.
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bréun stafsetningar og greinarmerkjasetningar er eins og adrir paettir
ritunar had baedi innri og ytri pattum. bréun stafsetningar er til ad byrja med
mjog tengd préun hljédkerfisvitundar en pegar fram i saekir skiptir pekking a
uppbyggingu malsins einnig mali fyrir préoun baedi stafsetningar og
greinarmerkjasetningar. Rithattur tungumalsins sem skrifad er & getur lika
haft ahrif & préun stafsetningar. Pad er mun audveldara ad nd toékum 3
stafsetningu i tungumalum par sem rithattur fylgir framburdi oréa og gott
samraemi er @ milli malhljéda og rittakna en i malum par sem stafsetningin
byggir ad stérum hluta & malségu. Miklar framfarir verda i stafsetningu a
fyrstu grunnskélaarunum og born byrja ad atta sig 4 notkun greinarmerkja.
Pau nota greinarmerki pé litid i textum sinum en na tokum & atridum eins og
ordabili og fara ad setja punkt i lok malsgreina og hefja malsgreinar & stérum
staf.

2.2 Malingar a textagerd

Textagerd er margslungin faerni sem er vissum vandkveedum bundid ad meta.
Fyrir pad fyrsta geta pau verkefni sem 16gd eru fyrir til ad meta textagerd haft
ahrif 4 pad hve gé6 frammistada einstaklinga maelist. bar skiptir til deemis
mali hversu mikla pekkingu viokomandi hefur 4 pvi vidfangsefni sem hann er
bedinn ad skrifa um og hversu mikid hann leggur sig fram pegar hann skrifar
textann. Einnig getur skipt mali hvernig textinn er metinn; hvada atridi eru
skodud og med hvada adferdum. [ pessum kafla er fjallad um mismunandi
leidir til ad profa textagerd og adferdir sem notadar hafa verid til ad meta
hana.

2.2.1 Kveikjur og viofangsefni

Fara ma mismunandi leidir vid ad safna gégnum til ad skoda textagerd barna.
Allt frd mjog opinni gagnaséfnun par sem til daemis er safnad ritunardeemum
ur kennslustofunni eda sjalfsprottinni ritun yfir i mun styrdari gagnaséfnun
pbar sem born fa adkvedin fyrirmaeli vardandi pad um hvad skuli skrifad og
jafnvel frekari studning vid ritunina svo sem myndir eda ritunarramma. Hver
leid hefur sina kosti og galla. baer gera mismunandi krofur til pess sem skrifar
og hafa misstyrandi ahrif & ritunina. Hvada leid er farin reedst pvi medal
annars af pvi hvert er markmid rannsdéknarinnar og hvad er verid ad skoda
hverju sinni.

Opnasta adferdin sem notud hefur verid vid gagnasoéfnun er ad safna
ritunardemum frd bérnum. bessi leid hefur gjarnan verid notud pegar
tilgangur rannsdknar er ad skoda hvernig ritun barna prdast & dkvednu
timabili (Chapman, 1994; Kroll, 1990; Mackenzie, 2011) eda greina hvada
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textategundir birtast helst i skrifum peirra (Chapman, 1994; Wollman-
Bonilla, 2000). Adferdin hentar hins vegar ekki vel ef nota & megindlegar
adferdir til ad greina textana nakvaemlega og bera saman frammist6du
nemenda, pvi textarnir geta verid mjog olikir hvad innihald og framsetningu
vardar. SOmu sogu er ad segja ef skoda 8 frammistodu eda framvindu barna
i akvedinni textategund. Ef gognum er safnad an allrar ihlutunar er erfitt ad
tryggja pad ad vidkomandi textategund komi fram i gdgnunum, auk pess sem
textadeemin geta verid mjog mismunandi og pvi erfitt ad bera pau saman.
Flestir rannsakendur fara pvi pa leid ad styra patttakendum inn & pad ad
skrifa akvedna textategund en velja leidir sem veita mismikinn studning.

Einfaldasta leidin til ad styra pvi hvers konar texta patttakendur i rannsdkn
skrifa er ad dska eftir pvi ad peir skrifi dkvedna textategund. Daemi um petta
eru pegar patttakendur eru bednir ad skrifa sogu um efni ad eigin vali
(Donovan, 2001; Pinto o.fl., 2015), segja fra einhverju sem peir vita mikid um
(Donovan, 2001) eda lysa uppahalds leik eda iprétt (Nippold o.fl., 2005;
Westerveld og Moran, 2011). Kostur pessarar adferdar er ad patttakendur
geta valid vidfangsefni sem hofdar til peirra og nytt eigin reynslu af
atburdinum eda pvi efni sem skrifad er um. pad atti ad audvelda bornum
textagerdina pvi rannséknir syna ad born eiga audveldara med ad setja
saman fraségn um atburdi sem pau hafa sjalf upplifad en pegar pau purfa ad
spinna ségu um atburdi sem pau hafa ekki persénulega reynslu af (Shapiro
og Hudson, 1997). Okostur adferdarinnar er aftur 4 méti sa ad pad getur
reynst bornum erfitt ad hugsa upp efni til ad skrifa um og likt og pegar textum
er safnad an ihlutunar verda umfjollunarefnin mjog 6lik sem getur gert
samanburd a textum erfidan. Margir kjdsa pvi ad styra pvi enn frekar um hvad
patttakendur skrifa med pvi ad gefa peim akvedid efni til ad skrifa um, svo
sem ad skrifa s6gu um barn sem hefur tynt geeludyrinu sinu (Limpo og Alves,
2013), skrifa bréf par sem peir lysa draumahusinu sinu (Dockrell og Connelly,
2015), lysa skodun sinni & pvi hvort pad sé géd hugmynd ad byggja 4 60rum
planteum (Olinghouse og Wilson, 2013) eda rokstydja val sitt 4 gaeludyri fyrir
bekkinn (Wagner o.fl., 2011).

Onnur leid er ad gefa patttakendum upphafssetningu i texta sem peir
sidan spinna afram at fra (Arfé o.fl., 2016; Beers og Nagy, 2011; Malvern,
Richards, Chipere og Durdn, 2004) eda syna peim mynd sem verdur kveikja
ad textagerd (Adams, Simmons, Willis og Porter, 2013; Coker, 2006; Justice
o.fl., 2006; Olinghouse, 2008; Olinghouse og Leaird, 2009; Saddler og
Graham, 2007). A pennan hétt ma tryggja pad ad allir skrifi um sama efni.
Adferdin er po frekar krefjandi fyrir patttakendur par sem peir purfa sjalfir ad
lata sér detta i hug hvernig ma semja texta Gt fra myndinni. pad getur reynst
bornum erfitt par sem pekking peirra 4 uppbyggingu dlikra textategunda er
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takmorkud sem og reynsla peirra af pvi ad setja saman samfellda texta.
Margir hafa pvi kosid ad ganga skrefi lengra i samraemingu a vidfangsefnum
og studningi vid textagerdina med pvi ad gefa patttakendum prad til ad fylgja
i textagerdinni. Bornin purfa pa ekkiad finna upp 6l efnisatridi textans heldur
eingéngu halda peim i minni sér og koma peim i ord. bessi adferd hefur mest
verid notud i rannséknum a fraségnum og ymist farin su leid ad lata
patttakendur hlusta @ ségu og sidan endursegja hana (Morin, Lavoie og
Montesinos, 2012; M. L. Silva, Abchi og Brozone, 2010), horfa @ myndbrot
sem peir sidan segja fra (Scott og Windsor, 2000) eda ldta pa lesa
sogupradinn Uur myndaserium an texta (Babayigit og Stainthorp, 2011; Bourke
og Adams, 2010; Drijbooms, Groen og Verhoeven, 2015; Heilmann, Miller,
Nockerts og Dunaway, 2010; Paris og Paris, 2003; von Koss Torkildsen,
Morken, Helland og Helland, 2016). bessi adferd hefur minna verid notud
pbegar um adrar textategundir er ad raeda enda hafa peer ekki eins
reglubundid form hvad uppbyggingu vardar. b6 eru deemi pess ad svipadri
adferd hafi verid beitt til ad kalla fram upplysingatexta med pvi ad [ata born
skoda og segja fra eftir myndskreyttri freedibdk sem adur hafdi verid lesin
fyrir pau (Duke og Kays, 1998; Pappas, 1991) eda horfa & myndbrot ur
freedslumynd og endursegja sidan efni hennar (Scott og Windsor, 2000).

2.2.2 Mat a geedum texta

Ga0i texta velta 4 pvi hversu miklar upplysingar hann hefur ad geyma og hve
skyrt og skilmerkilega peim er komid til skila. Malingar a textagerd taka ymist
mid af makrdstraktar (e. macro structure) pad er innihaldi texta og byggingu
hans eda mikréstruktur (e. micro structure) pad er frammistodu i
afmorkudum grunnpattum madls, svo sem ordaforda, malfredi og
setningagerd. Stafsetning og greinarmerkjasetning getur lika haft ahrif 4 pad
hversu skyr aflestrar texti er og naer mat a textagerd pvi oft til peirra patta
lika. | pessum kafla verdur gerd grein fyrir helstu matsadferdum og hvernig
bzer hafa reynst til ad meta texta ungra barna og framfarir i textagerd peirra.

2.2.2.1 Makrostruktur

bpegar makréstruktir er metinn er horft til innihalds textans. Metid er hversu
vel hann fellur ad reglum og hefdum um uppbyggingu vidkomandi
textategundar, hversu innihaldsrikur og skyr hann er. Makréstraktar segir pvi
til um pad hve gédum tokum hofundur hefur néd 4 vibkomandi textategund,
hvort hann naer ad koma til skila peim upplysingum sem hann byr yfir 4 skyran
og skilmerkilegan hatt og fylgir hefdum um uppbyggingu texta.

Makréstraktar er ymist metinn med huglaegu mati par sem merkt er vid a
talnakvarda at fra dkvednum vidmidum hve skyr textinn er eda med pvi ad
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leita eftir dkvednum pattum i textanum og gefa stig fyrir pau atridi sem koma
fyrir, svo sem helstu sogupattum i frdségnum eda fjolda efnisatrida og
adferda sem beitt er i upplysingatexta. Margir pessara kvarda byggja a
likbnum um byggingu akvedinna textategunda par sem reynt hefur verid ad
draga upp mynd af naudsynlegum efnisatridum vidkomandi textategundar.

[ greiningu & makréstraktir frasagna er gjarnan horft til pess hvort
bygging textans fylgir peirri heildarbyggingu sem lyst er i likbnum um
byggingu frasagna svo sem likdnum Rumelharts (1975), Mandler og Johnson
(1977) eda Stein og Glen (1979) sem lyst var i kafla 2.1.2.1 um textagerd.
Gaedi textans eru pa metin med pvi ad skoda hvort hverjum og einum
sogupeetti eru gerd fullnaegjandi skil og/eda med pvi ad telja fjdlda episdda
og hefur su greining reynst vel til ad meta framfarir i textagerd barna
(Donovan, 2001; Kamberelis, 1999; Pinto o.fl., 2015; Shanahan, 1984).

Svipadar adferdir hafa verid notadar til pess ad meta byggingu
upplysingatexta. bad er metid hve vel textinn fellur ad byggingu dkvedinna
tegunda upplysingatexta svo sem ut fra likani Pappas (Donovan og Smolkin,
2002; Hall-Mills og Apel, 2015; Kamberelis, 1999) eda med pvi ad skoda i hve
miklu maeli hofundar beita peim adfer6um sem nota ma til ad utskyra,
skilgreina, bera saman og skyra tengsl hluta og hygmynda (Purcell-Gates,
Duke og Martineau, 2007).

Rannsdknir a munnlegri og ritadri textagerd barna hafa synt ad fram til tiu
ara aldurs eru born ad nd tékum a grunnbyggingu algengustu textategunda.
Rannsdknir & endurségnum barna og fraségnum peirra eftir myndabdkum
benda til pess ad akvedin atridi sdgubyggingar birtist fyrr i frdségnum barna
en onnur. Visir ad kynningu, upphafsatburdur og nidurstada koma til deemis
snemma fram en atburdaras er idulega slitrott i frdasognum yngstu barnanna
og pau na ekki ad gera naegilega skyra grein fyrir samhengi hlutanna eda
nidurstodu (Berman og Slobin, 1994; Hrafnhildur Ragnarsdottir, 1992;
Mandler og Johnson, 1977; Stein og Glenn, 1979). Vid niu ara aldur hafa flest
born ndd géodum tokum & sdgubyggingunni og segja sdgu par sem 6llum
meginatridum ségunnar eru gerd god skil. baer framfarir sem verda i byggingu
eftir pad liggja i frekari dypkun a ségupreaedinum par sem skyrari grein er til
demis gerd fyrir bakgrunni ségunnar, hugsunum og tilfinningum
soguperséna (Aksu-Koc og von Stutterheim, 1994; Berman og Slobin, 1994;
Hrafnhildur Ragnarsdottir, 1992).

Rannsoknir & upplysingatextum barna syna ad bygging textans er einn
peirra patta sem greinir vel ad geedi texta og framprdun i textagerdinni.
Bygging upplysingatexta virdist pé vefjast meira fyrir ungum bornum en
bygging frasagna og i nokkrum rannséknum hafa sést visbendingar um pad
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ad ung born eigi pad til ad skrifa upplysingatexta sem hafa byggingu sem
svipar meira til frdsagna en upplysingatexta (Donovan, 2001; Kamberelis,
1999). Adrar rannséknir hafa hins vegar synt ad allt fra fjogra dra aldri byggja
born upplysingatexta upp 8 annan hatt en frasagnir og nyta einhverjar peirra
adferda sem hér hefur verid lyst til ad koma hugmyndum sinum til skila (Duke
og Kays, 1998; Pappas, 1991; Shine og Roser, 1999; Tower, 2002). Likt og i
frasognum koma akvedin atridi fyrr fram i textum barna en énnur. | rannsékn
Donovans sem nadi til barna i leikskdla og upp i 5. bekk kom til deemis fram
ad yngstu bornin, og raunar born allt upp i 5. bekk, skrifudu gjarnan texta sem
byrjadi @ kynningu a umfjéllunarefni sem sidan var fylgt eftir med
upptalningu @ ymsum eiginleikum eda athéfnum. Flokkun eda samanburdur
og samantekt komu aftur 8 méti ekki fyrir i textum barnanna fyrr en i 3.-5.
bekk og ekkert barnanna endadi texta sinn a eftirmala (Donovan, 2001).

Ut fra lysingum & byggingu einstakra textategunda og pekkingu 4 pvi
hvernig paer prdast hja bornum hafa lika verid buin til matskerfi sem lysa
brepum i préun textagerdarinnar. Stein og Albro (1997) settu til deemis fram
eitt slikt matskerfi fyrir frasagnir par sem peer lysa atta prepum i
frasagnaritun, fra mjog frumstaedum texta sem hefur enga atburdards upp i
texta med sterkum ségupraedi sem gengur i gegnum alla fraségnina og lysir
bvi hvernig ségupersénur stefna ad akvednu markmidi, takast a vid erfidleika
og askoranir sem upp koma og vinna ur peim. Svipud matskerfi hafa verid
sett fram fyrir upplysingatexta par sem pvi er lyst hvernig bérn nd smam
saman tokum & pvi ad setja upplysingar fram & skipulegan hatt og nyta paer
adferdir sem lyst var hér ad framan til ad Utskyra, bera saman og lysa skodun
sinni (Hall-Mills, 2010). Slik matskerfi nytast ekki adeins til ad meta st6du
barna i ritun heldur eru pau einnig gédur studningur vid ritunarkennslu
(Calkins, 2015; Graham, 2013; Hansen, 2013; Morrow, Shanahan og Wixson,
2013; Morrow, Wixson og Shanahan, 2013)

2.2.2.2 Mikrostruktur

bpegar mikréstraktar er metinn er horft til afmakadra patta i textagerd og
gaedi textans metin ut fra peim. Maelingum 4@ mikrdstraktur ma skipta upp i
brja flokka. Melingar a textaframleidslu (e. productivity) sem er metin i lengd
texta eda ritunarhrada, meelingar 8 ordasvidi (e. word-level) sem taka til pess
hversu fj6lbreyttur og/eda sérhafdur ordafordi kemur fyrir i textanum, og
meelingar & setningasvidi (e. sentence-level) sem meta lengd setninga og
malsgreina og setningagerdir svo sem hversu mikid er notad af mismunandi
tegundum aukasetninga. Mikrdstruktur segir pvi til um lengd texta og hversu
malfreedilega og setningafraedilega flékinn hann er. Margar beirra
matsadferda sem notadar eru til ad meta mikrdstraktir byggjast a
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hlutfallsreikningum sem edli malsins samkvaemt verda vidkveemir pegar
textarnir eru stuttir. Pad gerir rannsakendum oft erfitt fyrir vid mat 3 textum
ungra barna pvi textar peirra eru almennt mjog stuttir og par med verda allir
tolfraedilegir utreikningar vidkvaemir og erfitt er ad draga miklar alyktanir um
raunverulega getu einstaklins Ut fra svo stuttum textadaeemum.

Meelingar d textaframleidslu

Med meelingum a textaframleidslu er horft til pess hve langan texta
einstaklingar skrifar og/eda hve hrod og sjalfvirk ritunin er. Miklar framfarir
verda 4 pessu svidi a fyrstu drum grunnskdlagéngu enda eru born a peim tima
ad na tokum a umskraningu malhljoda i boékstafi og fara fra pvi ad purfa ad
hugsa um hvern einasta staf sem setja skal & bladid yfir i pad ad geta
umhugsunarlaust feert hugsun sina i letur. Pad kemur pvi ekki @ évart ad lengd
texta er ein peirra maelinga sem reynst hefur vel ad nota til ad meta framfarir
i textagerd ungra barna. Lengdin er ymist metin i fjolda ritadra orda, setninga
eda malsgreina. A fyrstu drum grunnskdlagdngu lengjast textar barna jafnt
og pétt og lengd texta gefur pvi ageeta mynd af st6du peirra i textaritun
(Coker, 2006; Hall-Mills og Apel, 2015; M. L. Silva o.fl., 2010). begar kemur
upp @ midstig grunnskdla dregur heldur ur framférum hvad lengd vardar
(Puranik, Lombardino og Altmann, 2008). Lengd texta er samt afram agaetur
meelikvardi 4 gaedi textanna og sterk tengsl eru & milli lengdar texta og geeda
hans hvad innihald og byggingu vardar (Malvern o.fl., 2004).

Textaframleidslu md einnig meta ut frd ritunarhrada. Einfaldasta leidin til
ad meta ritunarhrada er ad reikna ut fjolda skrifadra orda ut fra peim
heildartima sem ték ad skrifa textann, en einnig er haegt ad reikna
ritunarhrada nakvaemlega med par til gerdum tolvubunadi og forritum, svo
sem ScriptLog, (Stromqvist, Holmqvist, Johansson, Karlson og Wengelin,
2006) eda Eye and pen (Alamargot, Chesnet, Dansac og Ros, 2006) sem
fylgjast nakvaemlega med ritunarferlinu, hrada, pasum og leidréttingum.
Rannsdknir a ritun ungra barna syna ad ritunarhradi eykst smam saman 3
fyrstu grunnskélaarunum (Babayigit og Stainthorp, 2011; Berninger, Abbott,
o.fl., 2002; Wagner o.fl., 2011) enda eru pau & peim tima ad na tokum 3
umskraningunni sem verdur smam saman sjalfvirkari auk pess sem pau
pjalfast i skrift og sidar innslaetti a lyklabord. Fjélmargar rannsoknir hafa synt
fram & tengsl milli ritunarhrada og annarra malinga a ritun, svo sem
stafsetningar (Abbott, Berninger og Fayol, 2010; Connelly, Dockrell og
Barnett, 2005; Graham, Berninger, Abbott, Abbott og Whitaker, 1997;
Olinghouse, 2008; Pontart o.fl., 2013) og malinga a textagerd (Graham o.fl.,
1997; Medwell, Strand og Wray, 2007; Morin o.fl., 2012; Wagner o.fl., 2011).

49



/Atla maetti ad pessi tengsl vaeru sterkust hja ungum boérnum sem eru ad na
tokum 4 umskraningunni og heldur dragi Ur tengslum peirra pegar
einstaklingar hafa ndd tékum a taekninni. Enda ma gera rad fyrir pvi ad eftir
bvi sem sjalfvirkni i umskraningu verdi meiri geti hofundur i auknum mzeli
einbeitt sér ad 6drum pattum eins og stafsetningu og innihaldi textans.
Rannsdknir stydja ad hluta til pa kenningu. Rannsékn Graham, Berninger,
Abbott, Abbott og Whitaker (1997) syndi til deemis ad fylgni baedi
ritunarhrada og stafsetningar vid malingar & textagerd var sterkari hja
bornum i 1.-3. bekk en hja bérnum i 4.—6. bekk. Rannsékn Abbott, Berninger
og Fayol (2010) a ritun barna i 1.—7. bekk studdi paer nidurstodur, fylgni
ritunarhrada og stafsetningar vid maelingar 4 textagerd leekkadi eftir pvi sem
ofar drd. Adrar rannséknir benda aftur & moti til pess ad samband
ritunarhrada og textagerdar sé stodugra. | rannsékn Wagners og félaga
(2011) & ritudum rokfeerslutextum barna i 1. og 4. bekk reyndist vera
markteek fylgni @ milli ritunarhrada og maelinga 8 byggingu og fjélbreytileika
ordaforda i textunum hja badum aldurshépum og var fylgnin sterkari i 4. bekk
en 1. bekk. Ekki ber po6 6llum rannséknum saman um tengsl ritunarhrada og
textagerdar. [ rannsékn Babayigit og Staintorp (2011) 4 fraségnum tyrkneskra
barna i 2. og 5. bekk reyndist ekki vera fylgni @ milli ritunarhrada og annarra
maelinga 4 textagerdinni. bar geeti skipt mali ad tyrkneskt ritmal er mjog
hljodrétt og téluverd ahersla er 16g0 a ad kenna skrift i skélum sem hvort
tveggja geeti flytt fyrir pvi ad umskraningin verdi dreynslulaus og jafnad stodu
nemenda hvad pann patt vardar. Einnig getur skipt mali ad adferdir vid ad
meta beaedi ritunarhrada og textagerd eru ekki alveg peer somu i 6llum
rannsoknunum.

Meelingar @ ordasvidi

Med mealingum a ordasvidi er leitast vid ad meta audlegd pess ordaforda
sem virkjadur er i textanum. Ordafordi er ein grunnforsenda pess ad
einstaklingur geti sett saman merkingarbaeran texta. Gédur ordafordi gerir
einstaklingi kleift ad skrifa lengri og nakveemari texta en mogulegt er ef
ordafordinn er takmarkadur. Ordanotkun i texta getur pvi sagt fyrir um gaedi
hans. Ordafordi er hins vegar pess edlis ad pad er erfitt ad meta hann med
einfoldum haetti og margar peirra adferda sem notadar eru til ad meta
audlegd ordaforda i texta eru seinlegar og pungar i vofum. Mat a ordaforda i
textum ungra barna er a vissan hatt enn erfidari en i textum fullordinna par
sem textar peirra eru oft pad stuttir ad utreikningar verda vidkvaemir og pad
er haepid ad deema um audlegd ordaforda ut fra peim.
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Einfaldasta leidin til ad meta ordaforda i texta er ad telja hve morg
mismunandi ord koma fyrir i textanum. E&li malsins samkvaemt eru sterk
tengsl 4 milli pessarar melingar og lengdar texta og verda oOrar framfarir i
badum pattum a fyrstu grunnskoélaarunum (Dockrell og Connelly, 2015; Hall-
Mills og Apel, 2015; Wagner o.fl.,, 2011). Fjoldi orda einn og sér gefur po
takmarkadar upplysingar um audlegd ordaforda eda fjolbreytileika orda i
texta og hafa pvi verid proadar adrar adferdir sem meta styrkleika texta a
ordasvidi af meiri ndkvaemni. Einféldust pessara adferda er svokalladur TTR
(e. type-token ratio) utreikningur sem felst i pvi ad deila i fjlda mismunandi
orda med heildarfjolda orda i texta. Ef hvert ord kemur adeins fyrir einu sinni
meelist fjolbreytileiki ordaforda pvi 1 en laekkar eftir pvi sem somu ordin
koma oftar fyrir. A pessari adferd er p6 sa annmarki ad lengd texta hefur ahrif
a nidurstodurnar pvi eftir pvi sem textinn verdur lengri eru minni likur 4 ad
bau ord sem baetast vid hafi ekki komid fyrir adur. FlIoknari reikniadferdir hafa
bvi verid préadar til ad stjérna fyrir ahrifum af lengd texta, svo sem VocD (e.
vocabulary diversity) sem reiknar fjolbreytileikastudul at fra pvi i hve rikum
meeli hofundur notar mismunandi ord og ordmyndir fremur en
endurtekningar & peim somu. VocD er reiknad med pvi ad taka endurtekin
tilviljanakennd urtok ur textanum og parf textinn pvi helst ad nd ad minnsta
kosti 50 ordum til ad adferdin virki sem skyldi (Malvern o.fl., 2004; McCarthy
og Jarvis, 2007). bpar sem allar malingar a fj6lbreytileika ordaforda eru
vandmedfarnar i stuttum textum hefur maelingin ekki verid mikid notud i
textum allra yngstu barnanna. Samanburdur a fjolbreytileika orda i textum
barna & mismunandi aldri synir engu ad sidur ad med hakkandi aldri vex
fiolbreytileiki i ordavali. Olinghose og Leaird (2009) notudu TTR par sem
stjérnad var fyrir lengd texta til ad meta fjolbreytileika ordaforda i textum
barna i 2. og 4. bekk og notudu born i 4. bekk marktaekt fjolbreyttari
ordaforda en born i 2. bekk. Malvern, Richards, Chipere og Duran (2004)
notudu VocD melingu til ad bera saman fjolbreytileika ordaforda i textum 7,
11 og 14 ara barna og reyndist fjolbreytileikinn aukast med haekkandi aldri
barnanna. Rannsdékn Hrafnhildar Ragnarsdottur (2011) 4 textum 11, 14 og 17
ara islenskra barna og fullordinna par sem VocD meaelingin var einnig notud
syndi svipadar nidurstédur. Marktaekur munur var a fjolbreytileika or6aforda
i textum 11 og 14 ara barna og einnig maeldist marktaekur munur a textum
17 dara unglinga og fullordinna, hins vegar var ekki marktaekur munur 3
fidlbreytileika ordaforda i textum 14 og 17 ara unglinga.

Styrkleika texta & ordasvidi ma einnig meta Ut fra notkun 3 sjaldgaefum
ordum. Born tileinka sér almennt fyrst algengustu ordin i malinu og notkun a
sjaldgaefum ordum ber pvi vott um gdédan ordaforda og gdd tok a mali. bad
er pé vissum vandkveedum bundid ad flokka ord i sjaldgeef og algeng ord, pvi
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tioni orda og notkun peirra i malinu getur verid mismunandi milli
malsamfélaga og hdpa. Ordtidnilistar gefa pvi ekki endilega rétta mynd af
tioni orda i malumhverfi hvers einstaklings. bPetta hefur ad hluta til verid leyst
med pvi ad taka saman ordtidnilista fyrir akvedna hdpa svo sem med pvi ad
skoda ordaforda i lesefni, ritun eda daglegu tali viokomandi hdps. Slik
samantekt er flékin og timafrek og pvi er takmarkadur fj6ldi slikra lista
adgengilegur. Olinghouse og Leaird (2009) matu notkun & sjaldgaefum ordum
i textum barna i 2. og 4. bekk ut fra lista yfir 850 algengustu ord i ritudum
textum barna i 1.-5. bekk i Bandarikjunum. Nidurstodur peirra syndu ad born
i 4. bekk notudu markteekt hzerra hlutfall sjaldgaefra orda i textum sinum en
born i 2. bekk. Malvern, Richards, Chipere og Duran (2004) matu notkun
sjaldgaefra ordaitextum 7, 11 og 14 ara barna Ut frd lista yfir 2000 algengustu
ordin i ensku. Ekki reyndist marktaekur munur milli aldurshépa, en hins vegar
reyndist vera marktaekur munur eftir pvi hvada stigi textaritunar bornin
téldust hafa ndd samkveemt atta prepa lysingu i adalndmskra fylkisins.
Sigridur Olafsdéttir (2015) skodadi notkun & sjaldgaefum ordum i textum
eintyngdra islenskra barna og barna sem laera islensku sem annad mal i 6. og
8. bekk. Nidurstodur hennar syndu mun milli aldurshépanna tveggja og
eintyngdra og tvityngdra barna. Yngri bornin og pau tvityngdu notudu mun
faerri sjaldgaef ord i textum sinum.

bridja leidin til ad meta styrkleika texta a ordasvidi er ad skoda lengd orda.
Samkvaemt |6gmali Zipf (1932) tengist lengd orda tidni peirra i malinu 4 pann
hatt ad algeng ord eru ad 6llu jofnu styttri en sjaldgaef og sértaekari ord. b6
medallengd orda sé breytileg milli tungumala og seinni rannsoéknir hafi synt
ad logmal Zipf standist ekki algjoérlega (Piantadosi, 2014) virdist reglan um
tengsl lengdar og tidni orda i malinu eiga vid i flestum tungumalum par 3
medal islensku (Stromqvist o.fl., 2002). | rannséknum 4 ordaforda
enskumaelandi barna hafa melingar @ medallengd orda i texta synt
markteeka fylgni vid adrar meelingar & ordaforda i textum, svo sem
fiolbreytileika ordaforda, hlutfall inntaksorda og gaeda ritsmida (Malvern
o.fl., 2004). Rannséknir syna jafnframt mun & medallengd orda i mismunandi
textategundum (Hrafnhildur Ragnarsdoéttir, 2011) og i talmali og ritmali
(Hrafnhildur Ragnarsdottir, 2011; Stromqvist o.fl., 2002) @ pann hatt ad lengri
ord eru i meira meeli notud i ritmali en talmali og frekar i formlegum textum
eins og upplysingatextum en &formlegri textum eins og samraedum og
frasognum. Medallengd orda getur pvi gefid dakvednar visbendingar um
audlegd ordaforda i texta og hefur reynst agaetlega til ad maela gadi texta a
ordasvidi. Olinghouse og Leaird (2009) fundu mun & medallengd orda
(medalfjoldi atkveeda i ordi) og fjolda fjdlatkveeda orda (ord sem eru prju
atkvaedi eda meira) i textum barna i 2. og 4. bekk. Malvern, Richards, Chipere
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og Duran (2004) fundu einnig marktaekan mun @ medallengd orda i textum 7,
11 og 14 ara barna. begar nidurstodur peirra voru skodadar eftir pvi hvar
bornin voru a vegi stodd i ritun, pad er hve sterkir textar peirra voru flokkadir
a atta prepa kvarda samkvaemt lysingu i adalnamskra fylkisins kom i ljés ad
pbad var marktaekur munur 3 ordalengd milli fyrstu prepanna priggja a
skalanum, en ekki milli efri prepanna. Munur meaeldist p6 4 milli ordalengdar
i textum a fjérda og sjotta prepi sem bendir til pess ad ordalengd haldi afram
ad aukast eftir ad fjorda prepi er nad en haegar en adur. Nidurstédur fleiri
rannsokna benda til pess ad pad haegi litid eitt & framférum i lengd orda a
mid- og unglingastigi. [ rannsékn 4 munnlegum og ritudum textum saenskra
barna, unglinga (10, 13 og 17 ara) og fullordinna jokst notkun & I6ngum
oroum med hakkandi aldri en pad reyndist ekki vera marktaekur munur a
ordalengd i textum 10 og 13 ara barna (Stromaquvist o.fl., 2002). Nidurstédur
rannsoknar Hrafnhildar Ragnarsdéttur (2011) & textum islenskra barna a
sama aldri (11, 14 og 17 4ra) og fullordinna syndi svipadar nidurstédur.
Ordalengd 6x med haekkandi aldri en pad reyndist ekki vera marktaekur
munur @ barnahépunum premur.

Fjorda leidin til ad meta styrkleika texta & ordasvidi er ad skoda hve
merkingarlega péttur textinn er at fra hlutfalli inntaksorda. Inntaksord eru
pau ord i tungumalinu sem bera merkingu, pad er nafnord, sagnord og
lysingarord auk hdattaratviksorda. Hlutfall inntaksorda i texta er géd
visbending um pad hve merkingarlega péttur textinn er, pvi haerra sem
hlutfall inntaksorda er pvi meiri merkingu naest ad koma til skila i styttri texta
(Ure, 1971). Ritadur texti er almennt péttari en talmal (Hrafnhildur
Ragnarsdottir, 2011) og einnig er munur & textapéttleika eftir
textategundum, freeditextar svo sem alitsgerdir og rokfaerslutextar eru til
daemis péttari en frasagnir (Hrafnhildur Ragnarsdoéttir, 2011; Olinghouse og
Wilson, 2013). Pad virdist p6 ekki alltaf eiga vid i textum ungra barna. |
rannsokn Hall-Mills og Apel (2015) & ritudum fraségnum og alitsgerdum
barna i 2., 3. og 4. bekk reyndist til deemis ekki vera markteekur munur a
péttleika frasaga og upplysingatexta. béttleiki texta vex med haekkandi aldri
en framproéunin virdist vera frekar haeg. Samanburdur 4 péttleika texta barna
i 2., 3. og 4. bekk i rannsékn Hall-Mills og Apel (2015) syndi til deemis ekki
marktaekan mun milli bekkja og samanburdur & péttleika texta hja premur
aldurshépum barna og fullordunum syna badi i islensku (Hrafnhildur
Ragnarsdottir, 2011) og saensku (Stromaqyvist o.fl., 2002) ad pott péttleikinn
aukist med haekkandi aldri er ekki markteekur munur milli allra aldurshépa.

Adrar adferdir til a0 meta péttleika texta beinast ad pvi ad skoda
inntaksordin af meiri ndkvaemni svo sem med pvi ad greina frekar notkun
nafnorda eda sagnorda. Nafnord eru langstaersti ordflokkurinn og sa opnasti.
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Ny nafnord verda ort til i malinu og eru fljét ad festast i sessi a medan adrir
ordflokkar taka minni og haegari breytingum. Nafnord gegna auk pess
mikilveegu hlutverki i ad koma merkingu til skila og val & nafnordum raedur
miklu um pad hve nakveemur og skyr texti verdur. Athuganir a notkun
nafnorda hafa pvi reynst vel til ad meta gaedi texta og framfarir 4 ordasvidi.
Nafnordastudull (e. nominal density) er einfoldust pessara leida, en pa er
reiknad ut hve hatt hlutfall orda i textanum eru nafnord. Einnig ma reikna at
fra fjolda mismunandi or8a (hver ordmynd einungis talin einu sinni pé ordid
komi oft fyrir i textanum) og deila i fjolda mismunandi nafnorda med fjolda
mismunandi orda i textanum. Fullordnir nota haerra hlutfall nafnorda en bérn
og fjolbreyttari ord, pad er peir endurtaka sidur somu ordin aftur og aftur
(Berman og Slobin, 1994; Hrafnhildur Ragnarsddttir, 2011; Ravid, 2006). Likt
og adrar maelingar 4 péttleika texta syna maelingar a notkun nafnorda ad i
ritmali er hlutfall nafnorda haerra en i talmali og ad fjolbreyttari nafnord eru
virkjud (Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2011; Ravid, 2006). Frampréun i notkun
nafnorda fylgir edli malsins samkvaemt framforum i péttleika texta og pé
greina megi framfarir med haekkandi aldri er stigandin ekki sérlega hrod. |
rannsokn Hrafnhildar Ragnarsddttur (2011) 4 frasognum og alitsgerdum 11,
14 og 17 ara barna og fullordinna reyndist vera haerra hlutfall nafnorda i
textum fullordinna en barna, en pad var ekki markteekur munur @ milli
barnahdpanna priggja. begar reiknad var ut fra fjdlbreytileika orda reyndist
hins vegar vera munur a textum 11 og 14 ara, og 17 4ra og fullordinna. Yngstu
bornin notudu laegra hlutfall mismunandi nafnorda en 14 ara born og
fullordnir notudu haerra hlutfall mismunandi nafnorda en 17 ara unglingar.

Onnur leid til ad meta nafnordanotkun er ad greina hvers konar nafnord
koma fyrir i textanum. Ravid (2006) gerir grein fyrir 10 ger6um nafnorda, fra
einféldum algengum ordum sem hafa apreifanlega merkingu upp i flékin
Ohlutbundin hugtok. Samanburdur Ravid & nafnordanotkun i frasognum og
greinargerdum 9-10 4ra, 12-13 ara, 16-17 ara og fullordinna syndi ad med
hakkandi aldri nota einstaklingar i auknum meeli floknari nafnord. Ritadir
textar innihéldu einnig yfirleitt i meira maeli flokin nafnord en peir munnlegu
og nafnordanotkun i greinargerdum var floknari en i frasognum.

Sagnord gegna ekki sidur mikilvaegu hlutverki i texta en nafnord pvi pau
segja til um pad hvad er gert, hvenaer og af hverjum. Sagnir sem lysa
athéfnum bera merkingu textans en hjalparsagnir, mismunandi tidir, horf,
haettir, myndir og persénur sagna gefa til kynna tima, sjonarhorn héfundar
og tengsl atburda. Mismunandi textategundir kalla & 6lika notkun sagna. |
islensku er patid til deemis rikjandi tid i frdsdgnum en upplysingatextar eru
oftast skrifadir i nutid. | fraségnum er notad haeerra hlutfall af ségnum sem
bera merkingu en hjalparsagnir koma i meira maeli fyrir i upplysingatextum. |
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frasognum er oft sagt fra i fyrstu persdénu en upplysingatextar eru oftast i
pridju persénu (Ragnarsdaéttir o.fl., 2002). Notkun sagna er einn peirra patta
sem breytist i textum barna med haekkandi aldri peirra og betri tokum a
textagerd og tungumalinu. Kemur pad til deemis fram i pvi ad skyrari munur
verdur a tidanotkun i fraségnum og upplysingatextum og notkun
mismunandi hatta (svo sem vidtengingarhattar i islensku) og mynda (svo sem
polmyndar i islensku) eykst (Ragnarsdéttir o.fl., 2002). Greining 4 sd6gnum
bad er tid peirra, horfi, hattum, mynd og persénu hefur pvi verid notud til ad
lysa mun & textategundum og peim breytingum sem verda i textagerd barna
samfara aldri (Berman og Slobin, 1994; Hrafnhildur Ragnarsdottir, 1992;
Ragnarsdottir o.fl., 2002).

Meelingar @ setningasvidi

Meelingar a setningasvidi meta hversu setningafraedilega flokinn textinn er.
Setningagerd gegnir mikilveegu hlutverki pegar koma parf hugsun sinni i org,
gefa til kynna r66 atburda, orsakasamhengi og tengsl hluta og hugmynda.
Textar par sem koma parf til skila flokinni hugsun og hugmyndum krefjast pvi
préadri setningagerdar en textar par sem skipst er a einféldum upplysingum.
Eftir pvi sem vitsmunaproska og malproska barna fleygir fram fara pau ad
geta sett saman lengri malsgreinar med préadri setningagerd og geta pvi
komid fra sér fléknari textum en adur. Vid mat 4 geedum texta 4 setningasvidi
er gjarnan midad vid svokalladan T-unit sem Hunt skilgreindi arid 1965. T-unit
er adalsetning og paer aukasetningar sem tengjast henni og er pvi oftast, en
boé ekki alltaf, ein malsgrein (Hunt, 1965). Hér eftir verdur pvi talad um
malsgreinar pegar visad er til rannsdkna sem byggja a greiningu texta i T-unit.
Lengd malsgreina og pa sér i lagi fjoldi setninga i malsgrein, segir mikid um
pbad hve setningafraedilega fléknar pzer eru. Maelingar 8 medallengd setninga
og malsgreina eru pvi gjarnan notadar til ad leggja mat a styrkleika texta 4
setningasvidi. brjar maelingar hafa einkum verid notadar i pvi sambandi;
medalfjéldi orda i setningu (e. mean length of clauses), medalfjéldi orda i
madlsgrein (e. mean Length of T-unit) og medalfjéldi setninga i mdlsgrein (e.
C-density).

Onnur leid til ad meta hversu setningafraedilega floknir textar eru, er ad
skoda setningagerdir og tengingar. Aukin notkun tenginga hefur i for med sér
ad madlsgreinar lengjast (i setningum talid) og maelingin er pvi ekki oskyld
maelingum a lengd setninga. Tengingar geta hins vegar verid af mismunandi
toga, peer fela i sér misflékna merkingu og gegna éliku hlutverki i texta. bad
ad ryna i tengingar gefur pvi a vissan hatt nakveemari mynd af uppbyggingu
malsgreina en maelingar Ut fra lengd og fj6lda setninga gera. Samtengingum
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ma skipta i tvo meginflokka; adaltengingar og aukatengingar. Adaltengingar
eru einfaldar tengingar, svo sem og og en, sem tengja saman tvaer
adalsetningar. Aukatengingar eru fj6lbreyttari og merkingarlega fldknari
tengingar sem tengja saman adal- og aukasetningar og fela jafnframt i sér
timaframvindu, orsakasamhengi, og fleira pess hattar. Hlutfall aukasetninga
i texta segir pvi mikid um setningafreedilega byggingu textans. Auk adal- og
aukatenginga geta tidaratviksordin svo, sidan og pd gegnt hlutverki tenginga
og rannsokn Hrafnhildar Ragnarsddéttur (2004) @ munnlegum fraségnum
fimm ara barna synir ad pau nota pessar tengingar dspart til ad bua til
timaframvindu i frasogn. Fjoldi og fjolbreytileiki tenginga i ritudum textum
eykst med hakkandi aldri (Berninger, Nagy og Beers, 2011; Hrafnhildur
Ragnarsdottir, 2007; Verhoeven o.fl., 2002) og adaltengingar vikja fyrir
fléknari og nakveemari tengiordum pad er aukatengingum (Berninger o.fl,,
2011; Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 1992, 2004, 2007; Verhoeven o.fl.,, 2002;
Westerveld og Moran, 2011).

Rannsdknir & ritudum textum barna a élikum aldri syna ad med hakkandi
aldri og betri tokum a mali og textagerd lengjast setningar og malsgreinar og
hlutfall aukasetninga haekkar. Rannsékn Wagner og félaga (2011) a textum
barnai 1. og 4. bekk og rannsdkn Malvern, Richards, Chipere og Duran (2004)
atextum 7,11 og 14 ara barna syndu badar marktakan mun milli aldurshépa
a medallengd malsgreina i setningum talid. Nidurstédur Hrafnhildar
Ragnarsdottur (2007) ur rannsékn & textum 11, 14, 17 ara barna og
fullordinna voru 4 sama veg. Ellefu ara bornin notudu aukasetningar
hlutfallslega minna en adrir aldurshépar og hlutfall aukasetninga var haest i
textum fullordnu einstaklinganna. [ sému rannsékn kom fram ad medalfjoldi
orda i setningu 6x med hakkandi aldri. Athugun a framforum milli einstakra
aldurshépa syndi aftur & moti ad munurinn var adeins martaekur milli
fullordinna annars vegar og tveggja yngstu aldurshépanna hins vegar, en ekki
a milli annarra aldurshdpa. Svipadar nidurstédur hafa fengist i 66rum
rannsoknum & textum barna sem bendir til pess ad framfarir 8 setningasvidi
séu fremur haegar fra ari til ars. | rannsékn Silva, Abachi og Borzone (2010)
reyndist til deemis ekki vera markteekur munur & lengd malsgreina i
frasdgnum barna i 1. og 2. bekk og pad sama var uppi 4 teningnum i rannsokn
Puranik, Lombardino og Altmann (2008) & textum barna i 3.-6. bekk.
Framfarir virdast jafnframt geta verid mishradar i 6likum textategundum. |
rannsokn Hall-Mills og Apel (2015) var lengd setninga i fraségnum og
upplysingatextum barna i 2., 3. og 4. bekk borin saman og reyndist ekki vera
marktaekur munur milli bekkja a lengd setninga i fraségnum en aftur & moti
var markteekur munur i upplysingatextum.
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Mismunandi textategundir gera olikar krofur um notkun tenginga.
Samanburdur @ notkun tenginga i mismunandi textategundum synir ad
upplysingatextar innihalda ad jafnadi fleiri og fjolbreyttari tengingar en til ad
mynda samtdl (Nippold, 2009; Nippold o.fl., 2005) og frasagnir (Beers og
Nagy, 2011; Hrafnhildur Ragnarsdottir, 2007). Notkun tenginga métast af
tilgangi textans og hvers konar hugsun og upplysingum parf ad koma til skila.
[ frasdgnum skiptir timaframvinda miklu mali og fyrir vikid gegna
tidartengingar mikilveegu hlutverki i peim. Adrar textategundir svo sem
upplysingatextar hafa hins vegar ekki slika timaframvindu sem gerir pad ad
verkum ad tidartengingar eru minna notadar en i frasognum. Afleidinga-,
orsaka- og skilyrdistengingar eru aftur 4 méti meira notadar i
upplysingatextum en fraségnum enda eru peaer mikilveegt verkfeeri pegar
tengslum hluta og orsakasamhengi er lyst eins og er megin viéfangsefni
upplysingatexta (Hrafnhildur Ragnarsdoéttir, 2007; Nippold, 2009; Verhoeven
o.fl., 2002). Einnig getur verid munur @ notkun tenginga i mismunandi
tegundum upplysingatexta. Rannsdkn Beers og Nagy (2011), par sem
frammistada barna i 3. 5. og 7. bekk i ritun frasagna og priggja tegunda
upplysingatexta (lysinga, samanburdartexta og alitsgerda) syndi ad
alitsgerdirnar skaru sig fra hinum textategundunum og fraségnum i hlutfalli
aukasetninga en ekki reyndist munur a hlutfalli aukasetninga i fraségnum,
lysingum og samanburdartextum.

2.2.2.3 Mat d stafsetningu og greinarmerkjasetningu

Mikilvaegur pattur i ritun er ad lera rétta stafsetningu og
greinarmerkjasetningu. A fyrstu grunnskéladrunum eru bérn ad na tokum 4
pessari teeknilegu faerni ekki sidur en textagerdinni. bau leera ad umskra
malhljéd yfir i stafatdkn og tileinka sér smam saman paer reglur sem gilda um
stafsetningu orda og framsetningu texta svo sem hvad vardar ordabil, notkun
ha- og lagstafa og notkun greinamerkja. Mat & stafsetningu og
greinarmerkjasetningu midar ad pvi ad maela hve laesilegur textinn er og hve
vel reglum um stafsetningu og greinarmerkjasetningu er fylgt.

Algeng leid til ad meta stafsetningu er ad skoda fjolda eda hlutfall villna i
texta, en einnig ma fara pa leid ad greina villurnar frekar og meta Ut fra pvi
hvar einstaklingurinn er staddur i pvi ad tileinka sér stafsetningarreglur.
Badar pessar adferdir hafa reynst vel til ad meta framfarir i stafsetningu
barna en peer eru misaudveldar i framkvaemd og gefa mismunandi
upplysingar um fzerni i stafsetningu.

Talning & villum er einféld og fljotleg leid og hefur reynst vel til ad meta
stafsetningu i textum baedi barna og fullordinna. Hlutfall rétt skrifadra orda
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vex jafnt og pétt i textum barna eftir pvi sem faerni peirra i stafsetningu fleygir
fram (Olinghouse og Leaird, 2009; Puranik o.fl., 2008).

Adferdir sem ganga Ut 4 pad ad greina stafsetningarvillurnar og flokka paer
eftir pvi um hvers konar villur er ad raeeda eru mun timafrekari. beim er pvi
sjaldnar beitt i rannséknum og pa helst pegar markmid rannséknanna er ad
greina hvernig stafsetning préast, svo sem hvada atridum stafsetningar born
na fyrst tokum a, hvernig pau na valdi 4 einstokum stafsetningarreglum og
hvad pad er sem vefst fyrir peim (Baldur Sigurdsson og Steingrimur
pérdarson, 1987; Dockrell og Connelly, 2015).

bridja leidin til ad meta stafsetningu er ad nyta til pess stigakenningar um
préun stafsetningar, pad er lysingar a stigum sem born fara i gegnum pegar
pbau eru ad nad tokum & stafsetningu. Nokkur gréska var i métun slikra
kenninga a attunda og niunda aratug sidustu aldar pegar rannsoknir a préun
ritunar gengu mikid til Ut 4 pad ad reyna ad lysa dkvednu préunarferli. Ut fra
greiningu a stafsetningu og stafsetningarvillum barna reyndu fraedimenn ad
greina préunina nidur i afmorkud stig sem born fara i gegnum pegar pau nd
tokum a stafsetningu (Ehri, 1987; Gentry, 1978; C. Read, 1975). Daami um slik
stig eru lysing Ehri (1987) 4 préun lestrar og stafsetningar par sem préuninni
er skipt upp i fjogur stig. A fyrsta stigi nota born stafatakn én tengingar vid
hljéd peirra svo textinn verdur ekki lzesilegur 68rum. A 68ru stigi eru pau farin
ad nyta sér hljédgreiningu vid ritun en na ekki ad greina 6ll hljod orda svo
stafsetningin verdur éndkveem. A bridja stigi er hljédgreiningin ordin
nakvaemari og bornin skrifa ndkveemlega eftir framburdi. A fjérda prepi hafa
pbau sidan nad tokum a stafsetningarreglum og nyta sér peer til ad stafsetja
rétt.

A undanférnum arum hafa risid efasemdir um pad ad stafsetning proist
med svo reglubundnum haetti (Daffern, Mackenzie og Hemmings, 2015). | pvi
sambandi hefur til deemis verid bent & ad pott born stdli til ad byrja med fyrst
og fremst a hljédgreiningu pegar pau stafsetja ord fari pau snemma ad nyta
adrar leidir lika svo sem pekkingu & ordhlutum og stafsetningarreglur
(Devonshire og Fluck, 2010; Treiman og Cassar, 1996; Treiman og Kessler,
2013). Su kennsla sem pau fa i stafsetningu getur lika haft ahrif 4 pad hvenaer
og i hve miklum maeli pau fara ad nyta sér mismunandi adferdir til ad stafsetja
rétt (Devonshire og Fluck, 2010; Gaintza og Goikoetxea, 2016; Treiman,
Stothard og Snowling, 2013).

Mat & greinarmerkjasetningu byggir & svipudum adferdum og mat a
stafsetningu. Hana ma meta med pvi ad skoda hvada greinarmerki eru notud
i texta, skoda villur i notkun greinarmerkja eda greina eftir akvednum prepum
i préun greinarmerkjasetningar. Ung born nota greinarmerki litid i textum
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sinum og faar rannsdknir hafa beinst ad notkun greinarmerkja i textum ungra
barna. Pad sem helst hefur verid skodad er hvort bérn fylgja reglum um
ordabil (Correa og Dockrell, 2007; Wagner o.fl., 2011) og hvort pau nota
punkta i lok malsgreina og stéran staf i upphafi peirra (Wagner o.fl., 2011) en
petta eru pau atridi greinarmerkjasetningar sem born na fyrst tokum a (Clay,
1975; Ferreiro og Pontecorvo, 1999; Hlin Helga Palsdéttir, 2002; Kress, 2000).
Goédar framfarir verda i pessum pattum greinarmerkjasetningar a fyrstu
grunnskélaarunum en énnur greinarmerki eru litid notud.

2.2.3 Samantekt

AJ morgu er ad hyggja pegar meta a ritun ungra barna. Textaritun er mjog
krefjandi vidfangsefni fyrir ung bérn og heett vid ad dagamunur geti verid 3
bvi hve vel peim tekst til. Pad er pvi mikilvaegt ad fyrirlogn fari fram vid
afslappadar adstaedur svo meiri likur séu 4 ad bornin ndi ad gera sitt besta.
Lifsreynsla ungra barna nzer adeins yfir faein ar og pau hafa pvi takmarkadri
reynslu og bakgrunnspekkingu ad byggja a i ritun sinni en fullordnir. begar
pbeim er gefin dkvedin kveikja til ad rita ut fra parf pvi ad velja vidfangsefnid
af kostgeefni og gaeta pess ad velja efni sem gera ma rad fyrir ad pau hafi haft
einhver kynni af pvi pad eykur likurnar & pvi ad pau geti gert pvi géd skil i
ritun.

Mat 4 ritun getur nad til makrdstraktuars, mikréstraktars, stafsetningar og
greinarmerkjasetningar. [ 6llum pessum pattum verda stérstigar framfarir 4
fyrstu drum grunnskdlagéngu en framfarirnar eru mishradar i einstokum
pattum og maelingarnar misneemar 4 ad greina paer. Malingar sem hafa
reynst vel til ad meta einstaklingsmun og framfarir i ritun ungra barna eru
maelingar & byggingu texta (makrdstruktur), textaframleidslu og stafsetningu.
Melingar a mikréstruktiur 4@ ordasvidi og setningasvidi og mat 4
greinarmerkjasetningu hafa minna verid notadar og framfarir virdast vera
haegari i peim pattum ritunar. | pvi sambandi parf pé lika ad hafa i huga ad
margar peirra maelinga sem notadar eru til ad meta pessa paetti er ekki haegt
ad nota 4 mjog stutta texta og pad er ad hluta til skyringin 4 pvi ad pessir
paettir hafa litid verid rannsakadir i textum ungra barna.

2.3 Likén um ritun

begar einstaklingur ritar texta parf hann ad samhafa margs konar pekkingu
og faerni. Hann parf ad akveda um hvad a ad skrifa, meta hvernig best er ad
setja paer upplysingar fram og skra textann sidan pannig ad adrir geti lesid
hann. Fraedimenn hafa reynt ad na utan um petta ferli med pvi ad bua til likén
sem skyra pad. bessi likon byggja 4 rannséknum 3 ritun og tengslum hennar
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vid adra paetti og gefa mynd af pvi hvernig akvednir undirpaettir spila saman
i ritun. Ekkert pessara likana nzer yfir alla pa fjoImorgu paetti sem hafa ahrif a
ritun og misjafnt er hve vitt kennismidir peirra hafa kosid ad teygja sig en pau
hafa reynst gagnleg til ad atta sig a pvi flokna ferli sem & sér stad vid ritun. |
pbessum kafla er fjallad um helstu ritunarlikdn sem fram hafa komid &
undanférnum aratugum og hvernig pau hafa reynst til ad skyra frammistodu
barna i ritun.

2.3.1 Flower og Hayes

Eitt af pekktustu ritunarlikbnum sidari tima er likan sem Flower og Hayes
kynntu 1981. Likanid dregur upp mynd af pvi hvernig félk ber sig ad vid ritun,
bad er akvedur hvad a ad skrifa, skipuleggur textann og kemur honum fra sér.
Likanid byggdu pau a eigin rannsékn a textaritun fullordinna. batttakendur i
rannsokninni voru bednir um ad hugsa upphatt 8 medan peir skrifudu og paer
,hugsanir” voru sidan notadar til ad bua til likan af hugarferli ritunar. Likanid,
sem sjda ma a4 mynd 1, leggur mesta aherslu & ritunarferlid (e. writing
processes) sem skipt er upp i prja undirpaetti; skipulagningu (e. planning),
skrdningu textans (e. translating) og endurskodun (e. reviewing).

Adstzedur

Malsnid og still vidfangsefnis
Efni

Lesendur

Markmid héfundar

¥ -

Texti sem pegar hefur verid
skrifadur

Langtimaminni Ritunarferlid
pekking héfundar a efninu skipulagning Skraning texta Endurskodun
Skilningur héfundar & pérfum Safna hugmyndum Mat & pvi sem
lesanda N .
Akveda riod atrida og skrifad hefur
bekking héfundar a adferdum uppsetningu verid

vid ritun Endurbaetur &

texta

Setja markmid

i i i

| Eftirlit/stjérnun |

Mynd 1. Likan Flower og Hayes
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Skipulagning felur i sér ad safna hugmyndum um efnid, dkveda réd og
uppsetningu efnisatrida og gera sér grein fyrir markmidum textans. Skraning
textans felst i pvi ad koma pessum hugmyndum i synileg takn pad er letur
og/eda myndmal og endurskodun a textanum byggist 4 mati og endurbdtum
4 peim texta sem pegar hefur verid skrifadur. Olikt peim likénum, sem adur
hofdu komid fram gerir likan Hayes og Flower ekki rad fyrir pvi ad um
pbrepaskipt ferli sé ad reeda (skipuleggja fyrst, skrifa sidan og endurskoda
begar fyrsta uppkast hefur verid skrifad) heldur ad héfundurinn fari fram og
til baka i ritunarferlinu auk pess sem ritunin sé had ytri pattum, pad er peim
adstaedum sem textinn sprettur upp ur (e. task environment) og
langtimaminni héfundar (e. the writers-long term memory). Adstaedur sem
textinn er skrifadur i hefur ahrif 4 pad hvernig er videigandi ad setja hann
fram og velur hofundur malsnid og stil Ut fra efni textans, lesendum og peim
markmidum eda dhrifum sem hann vill nd med rituninni. A medan & rituninni
stendur parf héfundur einnig ad passa upp a pad ad sa texti sem baetist vid
falli ad pvi sem pegar hefur verid skrifad. Ritun sina byggir héfundur 3
upplysingum sem hann sakir i langtimaminni, svo sem upplysingum um pad
efni sem skrifad er um, skilningi a pérfum lesenda og pekkingu 8 adferdum til
a0 skipuleggja ritun sina (Flower og Hayes, 1981).

Rannsdkn Flower og Hayes er talin ein ahrifamesta rannsékn a ritun
sidustu 30 ar. Margar rannséknir hafa verid gerdar ut frd likani peirra sem
leitt hafa til minnihattar breytinga a likaninu sem enn i dag er mikid notad i
rannsoknum a ritun (Graham, 2006; Graham og Harris, 2000). Likan Flower
og Hayes byggir a rannséknum a textaritun fullordinna og hefur reynst vel til
ad greina og skilja ritun pess aldurshéps (Graham, 2006). beir sem rannsaka
ritun barna hafa hins vegar bent & ad peettir eins og feerni i umskraningu,
malproska og vitsmunaproska setji textaritun peirra akvedin takmork og pvi
sé naudsynlegt ad hafa pa med i myndinni pegar reynt er ad skyra
ritunarferlid hja bornum. [ peim likénum sem fjallad er um hér 4 eftir eru einn
eda fleiri pessara patta teknir med inn i myndina.

2.3.2 Juel, Griffith og Gough

Umskraning og tok a tungumali eru grunnstodir ritadrar textagerdar og peir
paettir sem helst hefur verid horft til i ritunarkennslu barna i gegnum tidina.
Rannsdknir & tengslum pessara patta vid frammistodu i ritadri textagerd syna
ad peir hafa badir ahrif 4 ritada textagerd en ahrif peirra breytast med
hakkandi aldri og vaxandi feerni i ritun. Pannig syndi til deemis rannsdkn
Shanahan (1984) ad hja byrjendum rédi faerni i umskraningu mestu um pad
hversu géda texta einstaklingar gatu skrifad. Hja peim bérnum sem hofdu
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nad grunntokum & teekninni féru peettir tengdir malinu, svo sem ordafordi,
ad vega pyngra. bessar nidurstodur urdu kveikjan ad frekari rannséknum og
tilraunum til ad setja saman ritunarlikbn sem nzedu betur ad skyra
framvinduna i préun ritunar hja bérnum. bar var einnig horft til rannsékna a
bréoun lestrar og lesskilnings og hvernig baedi taeknilegir paettir og faerni i
tungumalinu hafa ahrif par 4. Afsprengi pessara rannsékna var medal annars
ritunarlikan Juel, Griffith og Gough (1986) sem pau kolludu einfalda
ritunarlikanid (e. the simple view of writing) og byggdi & sama grunni og
einfalda lestrarlikanid (e. the simple view of reading) (Gough og Tunmer,
1986). Likt og einfalda lestrarlikanid gerir rad fyrir ad lesskilningur byggi a
tveimur meginundirst6dum, pad er faerni i umskraningu og malskilningi, gerir
ritunarlikanid rad fyrir ad feerni i textaritun motist annars vegar af feerni
einstaklings i stafsetningu og hins vegar af feerni hans i ad méta hugmyndir
og koma peim i ord. Med rannséknum sinum a textaritun barna i yngstu
bekkjum grunnskdla syndu Juel og félagar fram & ad likanid reynist ageetlega
til ad spa fyrir um faerni barna i textaritun (Juel, 1988; Juel o.fl., 1986).

Badi likan Flower og Hayes og likan Juel, Griffith og Gough ganga Ut fra
bvi ad ymiss konar hugraen faerni gegni lykilhlutverki i ritun. Juel, Griffith og
Gough 16gdu aherslu @ pa grunnfeerni sem er naudsynleg til ad geta ritad
texta en Flower og Hayes drdgu i sinu likani fram hvernig einstaklingur parf
ad samstilla dlika faernipaetti i ritunarferlinu. Adrir freedimenn hafa beint
sjénum sinum enn frekar ad pvi hvernig einstaklingar styra hugsun sinni og
athéfnum vid textaritun. Par kemur proski og reynsla einnig vié ségu og hefur
ahrif 4 haefni barna til ad stjérna hugsun sinni og vinnubrégdum.

2.3.3 Bereiter og Scardamalia

Bereiter og Scardamalia (1987) ger6u & niunda aratug sidustu aldar
umfangsmiklar rannsdknir 4 ritun barna og fullordinna. Ut fra nidurstddum
sinum greindu pau a milli tveggja adferda sem félk notar vid textaritun og
teiknudu upp tvo likon sem lysa hugarferlinu ad baki peim adferdum.
Einfaldari adferdina kalla pau midlun pekkingar (e. knowledge telling) og er
notud vid einfalda frasagnaritun. Textinn er saminn med pvi ad skrd nidur
hugmyndir jafnédum og peer eru kalladar fram Ur langtimaminninu an pess
ad velta sérstaklega fyrir sér framsetningu textans, malnotkun eda porfum
lesenda fyrir upplysingar. bessi adferd gagnast ageetlega vid einfalda
frasagnaritun par sem framvinda textans fylgir timads pannig ad einn
atburdur rekur annan. Ritun upplysingatexta og fléknari frasagna krefst aftur
a moti annars konar hugsunar og vinnubragda sem Bereiter og Scardamalia
kusu ad kalla umsképun pekkingar (e. knowledge transforming). Textar sem
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skrifadir eru med peirri adferd pjona ekki adeins peim tilgangi ad segja fra pvi
sem hofundur veit um efnid heldur nytir hofundur ritunina til ad na utan um
og skyra fyrir sjalfum sér og 68rum eigin pekkingu og tulkun 3 vidfangsefninu.
Bereiter og Scardamalia telja ad ung born og byrjendur i ritun séu adeins feer
um ad nota fyrrnefnda likanid sem sja ma @ mynd 2.

Tulkun héfundar 8 vidfangsefni

Midlun pekkingar: ritunarferli
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Greina einkenni Greina einkenni
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Mynd 2. Likan Bereiter og Scardamalia, midlun pekkingar
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pegar einstaklingur fylgir likaninum sem hér er kallad midlun pekkingar vid
textaritun byrjar hann a ad greina einkenni vidfangsefnisins sem um raedir og
peirrar textategundar sem nota 4. Hann velur sér leidir til ad leita ad
upplysingum um hvoru tveggja og kallar upplysingarnar fram Ur minni sér.
Hann metur upplysingarnar sem hann finnur og ef hann telur peer
fullnaegjandi skrair hann paer hja sér og fzerir inn i textann. Telji hann peer
hins vegar ekki fullnaegjandi heldur hann afram ad leita i huga sér ad
upplysingum sem eiga erindi inn i textann. begar pezer upplysingar sem
hofundur telur ad eigi heima i textanum hafa verid skrddar leitar héfundur
ad frekari upplysingum og fer annan hring i gegnum sama hugsanaferli og
bannig koll af kolli par til honum dettur ekki fleira i hug sem ma baeta vid
textann. Ritunarferlid byggir pannig fyrst og fremst & minni hoéfundar,
pbekkingu hans & pvi efni sem skrifad er um og faerni i textagerd, pad er ad
geta ordad hugsun sina i samfelldu mali i texta.

Floknara likanid, umsképun pekkingar, sem sjad ma a mynd 3, byggir a
sama grunni en gerir auk pess rdd fyrir ad ritarinn skipuleggi ritun sina
fyrirfram og taki meira mid af tilgangi textans og vidtakanda en gert er i
einfaldara mddelinu. begar floknara mddelinu er beitt vid ritun veltir
hofundur pvi medvitad fyrir sér hvernig sé best ad setja textann fram, til ad
koma hugsun sinni i ord og na tileetludum ahrifum. Héfundur beinir athyglinni
sidan sitt 4 hvad ad efnislegu inntaki textans og framsetningu hans par til
hann telur sig hafa nad takmarki sinu.

Rannsdknir a ritun barna og unglinga stydja pa kenningu Bereiter og
Scardamalia ad born nai ekki valdi a pvi ad beita floknara likaninu fyrr en pau
eru farin ad nalgast unglingsaldur (Delphine og Caroline, 2002; Hayes, 2011,
Peterson og Portier, 2014). Ritun ungra barna snyst fyrst og fremst um pad
ad koma fra sér upplysingum sem pau skrd nidur an pess ad velta fyrir sér r6d
efnisatrida, skipulagi textans eda tulkun upplysinga. bPannig rekja pau til
demis frasogn i einfaldri timaréd en laist oft ad gefa naegilegar
bakgrunnsupplysingar til ad lesandinn skilji fraségnina til fullnustu og
upplysingatextar peirra eru oft sundurlaus upptalning 4 atridum sem tengjast
bvi efni sem fjallad er um an pess ad efnisatridi séu tengd saman eda alyktanir
dregnar (Donovan, 2001; Hayes, 2011). Smam saman na born betri tokum a
einfaldara likaninu og nyta pad til ad skrifa lysandi texta med godri byggingu
og pbegar komid er upp @ midstig grunnskdla ma sja pess merki i textum peirra
ad pau séu farin ad geta beitt floknara likaninu lika (Peterson og Portier,
2014). bad er aftur & méti ekki fyrr en komid er upp 4 unglingastig eda
framhaldsskdlastig sem born hafa ndé gédum tokum a fldknara likaninu og
geta nytt pad medvitad i ritun sinni (Delphine og Caroline, 2002). bar ma po
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gera rao fyrir ad kennsla geti haft ahrif og flytt fyrir pvi ad born ndi tokum 3
pvi ad beita fléknara likaninu

Tulkun héfundar & vidfangsefni

|

Vidfangsefni skilgreint
og markmid sett

Pekking 4
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| Midlun pekkingar:
ritunarferli

Mynd 3. Likan Bereiter og Scardamalia, umsképun pekkingar

2.3.4 Zimmerman og Risemberg

Badi Hayes og Flower og Bereiter og Scardamalia ganga ut fra pvi ad ritun sé
flokin athéfn sem sé had baedi innri og ytri pattum, svo sem pekkingu 3
ritmali, einbeitingu og minni, og likbn peirra lysa pvi hugraena ferli sem
samheafir pessa faerni. Zimmerman og Risemberg kynntu arid 1997 likan sem
byggir 4 svipudum grunni en stillir sjalfstjérn upp sem lykilpzetti. Likanid sem
byggir & hugraenni félagsndmskenningu (e. social cognitive learning) er ekki
Osvipad fyrri likbnum ad pvi leyti ad gert er rad fyrir pvi ad ritun sé flékid
hugraent ferli par sem parf ad samstilla marga faernipaetti. Zimmerman og
Risemberg gera rad fyrir ad sjalfstjérn gegni lykilhlutverki i pvi ad styra
hugsun og ath6fnum i ritunarferlinu og gera greinarmun a premur tegundum
sjalfstjornar sem koma par vid sdgu. | fyrsta lagi stjorn ¢ umhverfinu (e.
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environmental processes) sem felst i pvi ad hafa stjorn a peim ytri adstaedum
sem ritunin fer fram i, svo sem ad finna sér stad par sem hezegt er ad verairé
og naedi vid skriftirnar. [ 68ru lagi stjérn d hegdun (e. behavioral processes)
sem felurisérad styra hegdun sinni baedi félagslega og likamlega til ad ritunin
verdi ad veruleika. Og i pridja lagi virkjun eigin haefni (e. personal processes)
sem snyst um pad ad nyta sér pekkingu a ritunarferlinu og sjalfum sér vid
ritunarvinnuna. Zimmerman og Risemberg telja ad tru a eigin haefni (e. self-
efficacy) gegni mikilvaegu hlutverki fyrir préun sjalfstjérnar og pa sérstaklega
pbann patt sjalfstjornar sem snyr ad pvi ad virkja eigin hafni. beir telja einnig
ad hugraen félagsnamskenning Bandura (e. social cognitive theory) sé vel til
pess fallin ad skyra hvernig umhverfid hefur ahrif a ritunarferlid pvi kenningin
gengur Ut fra pvi ad allt ndm fari fram i gagnvirku samspili einstaklings og
umhverfis og ad trd a eigin haefni hafi afgerandi ahrif &3 pad hvernig
einstaklingurinn spjarar sig i nami (Zimmerman og Risemberg, 1997).

Hugmyndir um patt sjalfstjérnar i ritun hafa haft mikil ahrif @ préun
kennsluadferda. bréadar hafa verid adferdir sem mida ad pvi ad hjdlpa
héfundum ad baeta ritun sina med pvi ad kenna peim adferdir til ad halda
utan um ritunina, styra hugsun og vinnubrégdum. bessar adferdir hafa gefist
vel til ad baeta ritun eins og nanar er fjallad um i kafla 2.6 um ritunarkennslu.

2.3.5 Berninger og samstarfsmenn

A tiunda dratug sidustu aldar gerdi Berninger asamt fleiri fraediménnum
nokkrar rannsoéknir a ritun grunnskdlabarna med pad fyrir augum ad adlaga
likan Flower og Hayes ad ritun byrjenda. Nidurstodur rannsékna peirra syndu
ad born hafa ekki ndd tokum a ad nyta sér paer adferdir, sem Hayes og Flower
lysa i sinu likani, auk pess sem slok umskraningarfaerni, takmoérkud tok a
tungumalinu og litil pekking a textagerd, hamla peim vid textagerd (Berninger
og Swanson, 1994). Ut fra rannséknum & ritun barna & mismunandi aldri
drégu Berninger og Swanson (1994) pa alyktun ad til pess ad skyra textaritun
barna pyrfti ad baeta umskraningarfaerniinn i likanid sem og feerni i textagerd.
 likani Flower og Hayes er gert rad fyrir ad héfundur velji videigandi malsnid
og stil at fra efni textans, lesendum og peim markmidum eda ahrifum sem
hann vill nd fram med ritun sinni. Berninger og Swanson bentu hins vegar a
ad takmorkud faerni barna i tungumalinu hefdi dhrif 4 pann patt og toldu
naudsynlegt ad greina @ milli pess pattar textagerdar sem felst i ad gera sér
grein fyrir inntaki textans og framsetningu og feerni barna i ad orda hugsun
sina. bad er ad segja hve gbéd tok pau hafa & ordaforda, setningagerd og
ordraedu i samfelldu mali sem er forsenda pess ad pau geti beitt videigandi
malsnidi og stil.
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Berninger og Swanson téldu at frd rannséknum sinum ad umskraning veeri
sa pattur ritunarinnar sem boérnin naedu fyrst tokum a og hefdi pvi mest ahrif
hja yngstu bérnunum. begar pau hefdu nad valdi 8 umskraningunni gaetu pau
farid ad virkja faerni sina i tungumalinu textagerdinni til framdrattar og pa
feeru ahrif malproska ad vega pyngra. Auk pessara grunnpdtta beindist
athygli peirra ad peetti vinnsluminnis i ritunarferlinu, en nylegar rannséknir a
pessum tima bentu til pess ad pad hve sterkt vinnsluminni einstaklinga vaeri
geeti haft ahrif & textaritun peirra (McCutchen, 1996; Swanson og Berninger,
1994). Nidurstddur pessa rannsdkna [6gdu grunninn ad nyju ritunarlikani sem
likt og likan Juel, Griffith og Gough hefur verid kallad einfalda ritunarlikanid
(e. simple view of writing) (Berninger og Amtmann, 2003) og ma sja 8 mynd
4. Faerni i umskrdningu og tungumidlinu eru lykilpaettir i likaninu likt og i likani
Juel, Griffith og Gough en auk pess tekur likanid inn i myndina hafni
einstaklings til ad styra ritunarferlinu og patt vinnsluminnis i ad samhaefa alla
pa feerni sem virkja parf vid textaritun. Ritunarferlid er teiknad upp sem
prihyrningur i vinnsluminninu par sem umskrdning (e. transcription), faerni i
textagerd (e. text generation) og styrifaerni (e. executive functions) sitja a
hornum prihyrningsins en i midju hans er vinnsluminnid (e. working memory)
sem parf ad vinna med alla prja paettina samtimis. Undir umskraningu fellur
ad hafa tok & taknkerfi ritmalsins og geta ritad hratt og 6rugglega med
skriffeeri eda a lyklabord. Faerni i textagerd byggir & grunnpattum malproska
eins og ordaforda, malfreedi og setningagerd og pekkingu & malnotkun og
textategundum. Styrifaerni felur i sér ad geta nytt sér gagnlegar adferdir vid
ad styra eigin ritun, svo sem ad hafa stjérn a eigin athygli, skipuleggja
ritunina, endurskoda og leidrétta likt og Hayes og Flower lysa i sinu likani og
bua yfir adferdum til ad virkja eigin sjalfstjérn ritunarferlinu til framdrattar
sem er | takt vid hugmyndir Zimmerman og Risemberg um mikilveegi
sjalfstjérnar fyrir ritunarferlid. Vinnsluminnid gegnir pvi mikilvaega hlutverki
ad samhaefa allar paer hugsanir og athafnir sem ritunin byggir 8. bad getur pvi
skipt mali fyrir frammistodu i ritun hve 6flugt vinnsluminnid er en einnig
skiptir mali hve mikié einstaklingur parf ad hafa fyrir einstokum pattum
ritunarinnar. Ef einstaklingur parf ad hafa mikid fyrir einum paetti
ritunarinnar, eins og til a@ mynda umskraningu hja byrjendum, verdur minna
vinnsluminni eftir til ad huga ad 68rum pattum ritunarinnar svo sem innihaldi
og framsetningu textans (Berninger og Amtmann, 2003).
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endurbatur, verkfaeri til sjalfstjornar)

Mynd 4. Einfalda ritunarlikanid

Rannsdknir a ahrifum pessara priggja patta & ritun barna stydja pa
kenningu Berninger ad a medan born purfa ad hafa mikid fyrir
umskraningunni nai pau ekki ad virkja ad fullu feerni sina i tungumalinu
(Abbott o.fl., 2010; Berninger o.fl., 2011) og ad yngstu bornin radi ekki yfir
eins 6flugum adferdum til ad styra ritun sinni og fullordnir (Limpo, Alves og
Fidalgo, 2014; von Koss Torkildsen o.fl., 2016). Rannséknir benda jafnframt
til pess ad pad hversu flékinn rithattur tungumala er geti haft ahrif a samspil
bessara patta og gert pad ad verkum ad boérn sem lzera ad skrifa a
tungumalum sem hafa einfaldan rithatt geti fyrr farid ad virkja faerni sina a
060rum svidum (Arfé o.fl., 2016; Babayigit og Stainthorp, 2011).

2.3.6 Samantekt

Likdnin sem lyst var hér ad framan hafa reynst gagnleg vid ad skyra tengsl
ritunar vid adra ndms- og proskapaetti og til ad atta sig 4 préun ritunar. Enn
er samt langt i land ad hugarferli ritunar hafi verid ad fullu kortlagt eda tengsl
vid adra peetti skyrd og pau likbn sem sett hafa verid fram eru i stédugri
endurskodun. Medal pess sem enn hafa ekki fengist skyrar nidurstodur um
er hvort sdmu peettir hafi ahrif 4 ritun ungra barna og fullordinna, hvernig
ahrif mismunandi patta breytast med hakkandi aldri og vaxandi faerni i ritun
og hvada ahrif rithattur tungumals hefur a ahrif einstakra patta og préun
ritunar. Rannsdknir 4 samspili pessara patta hja einstaklingum a 6likum aldri
og i 6likum tungumalum eru mikilvaegar til ad svara peim spurningum.
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[ pessari rannsokn er byggt & likani Berninger og félaga, samanber mynd
4. Likan peirra naer yfir flesta pa pzetti sem eldri likon hafa innihaldid og pvi
er sérstaklega atlad ad skyra hvernig born takast 4 vid textaritun sem heefir
markmidum pessarar rannséknar vel. | naestu kéflum er fjallad nanar um paer
prjar undirstdédur ritunar sem likan Berninger og félaga byggir @ og hvernig
paer tengjast textaritun.

2.4 Undirsto6dur einfalda ritunarlikansins

Einfalda ritunarlikanid gengur ut fra pvi ad ritun byggi 4 premur
meginundirstodum; feerni i textagerd, umskraningu og styrifeerni. bessir prir
paettir tengjast ritun a dlikan hatt. Feerni i textagerd (sem byggir 4 tokum 3
tungumalinu og malnotkun) og umskraning eru undirstada pess ad
einstaklingur geti skrifad merkingarbaeran texta sem adrir geta lesid, en
styrifaerni gegnir mikilveegu hlutverki i ad skipuleggja pad hugarferli og
athafnir sem ritunin krefst. | naestu koéflum er utskyrt frekar hvernig pessir
prir paettir tengjast textaritun og hver ahrif peirra eru a dlika undirpaetti
ritunar.

2.4.1 Feerni i textagerd

Grunnforsenda pess ad geta skrifad skiljanlegan texta er ad hafa tok a pvi
tungumali sem skrifad er 8 og pekkja til peirrar textategundar sem skrifud er.
Ritunarlikan Berninger gengur ut frd pvi ad pessi faerni sé ein af premur
undirstddum textaritunar.

Textagerd reynir badi 4 grunnpaetti malproska eins og ordaforda,
malfraedi og setningagerd og malnotkun sem byggir 4 vitsmuna- og
félagslegri faerni eins og pekkingu a o6likum textategundum og skilningi a pvi
hvernig er best ad koma upplysingunum til skila pannig ad vidmaelandinn
skilji. Ordanotkun, malfraedi og setningagerd i texta rdda miklu um pad hve
lzesilegur og vel skiljanlegur hann er. Skipulag textans svo sem réd efnisatrida
og tengingar & milli peirra hefur einnig ahrif & pad hve vel hugsun héfundar
kemst til skila. Pad kemur pvi ekki @ dvart ad rannsdknir hafa synt ad faerni i
tungumalinu er einn peirra patta sem hefur ahrif & frammistédu i ritadri
textagerd (Coker, 2006; Dockrell og Connelly, 2015; Harrison o.fl., 2016).

Malproski er talinn hafa ahrif 4 ritun badi beint og i gegnum ahrif sin a
adra peetti svo sem hljédkerfisvitund og stafsetningu (Babayigit og
Stainthorp, 2011; Hooper o.fl., 2011). Sterk fylgni er & milli meelinga a
malproska og hljédkerfisvitund og framfarir i hljédkerfisvitund hafa verid
tengdar framférum i ordaforda (Carroll, Snowling, Hulme og Stevenson,
2003; Lonigan, 2007; McDowell, Lonigan og Goldstein, 2007; Ouellette og
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Haley, 2013). S6mu sbégu er ad segja um stafsetningu. Frammistada i
stafsetningu tengist ordaforda (Dockrell og Connelly, 2015; Kim, Al Otaiba,
Puranik, Folsom og Gruelich, 2014) skilningi 8 malfreedi og uppbyggingu og
einingum malsins (Larkin og Snowling, 2008; Nagy, Berninger og Abbott,
2006; Treiman og Kessler, 2013). Ordafordi er talinn byggja undir
stafsetningu 4 pann hatt ad eftir pvi sem ordasafnid steekkar attar
einstaklingur sig betur & pvi hvernig hljédfreedileg uppbygging malsins er og
getur nytt sér pekkingu a stafsetningu annarra orda sem hljéma likt eda
brotid ordin nidur i oréhluta og radid pannig fram ur stafsetningu peirra
(Deacon og Bryant, 2005; Nagy o.fl., 2006). Skilningur @ malfraedi er ein
meginforsenda pess ad einstaklingur geti nytt sér reglur um stafsetningu sem
byggja 4 malfraediatridum, svo sem pegar stafsetning tekur mid af stofni orda
eda dkvednar reglur gilda um stafsetningu vid myndum fleirtolu (Juul og
Elbro, 2004).

Bein ahrif malproska a textaritun birtast medal annars i pvi ad born sem
hafa gédan ordaforda eiga edli malsins samkveemt audveldara med ad orda
hugsun sina sem skilar sér i sterkari textum (Coker, 2006; Dockrell og
Connelly, 2015; Harrison o.fl., 2016). Pad sama & vid um um tok & malfraedi
og setningafraedi. Born nyta skilning sinn & hvoru tveggja pegar pau setja
saman setningar og malsgreinar (Arfé, Bernardi, Pasini og Poeta, 2012;
Harrison o.fl., 2016; Kim o.fl., 2011; Olinghouse, 2008) og hafa rannsdknir
synt ad gdd tok a pvi ad setja saman setningar og samfelldan texta i toludu
mali nytist lika i ritadri textagerd (Arfé o.fl., 2016; Hipfner-Boucher o.fl.,
2014). Sému sogu er ad segja um pekkingu & uppbyggingu mismunandi
textategunda. Born sem hafa attad sig a pvi hvernig dkvednar textategundir
eru byggdar upp og hvada reglur gilda um framsetningu peirra nyta pa
bekkingu i eigin textaritun (Clark, Jones og Reutzel, 2013; Paris og Paris, 2007;
Purcell-Gates o.fl., 2007).

Ahrif mélproska maelast yfirleitt meiri 4 innihald texta en taeknilega paetti
(Arfé o.fl., 2016; Babayigit og Stainthorp, 2011; Kim, Al Otaiba, Sidler og
Gruelich, 2013) og eru sterkari hja eldri einstaklingum en peim yngri (Juel,
1988; Shanahan, 1984). b6 ma finna visbendingar um pad ad ahrif malproska
a textaritun komi fyrr fram i tungumalum sem hafa einfaldan rithatt en peim
malum sem hafa flékinn rithatt (Arfé o.fl., 2016; Babayigit og Stainthorp,
2011). Kemur pad heim og saman vid hugmyndir einfalda ritunarlikansins
sem gerir rad fyrir pvi ad takmarkanir vinnsluminnisins valdi pvi ad medan
einstaklingur parf ad hafa mikid fyrir umskraningunni geti hann ekki ad fullu
nytt haefni sina i 66rum pattum. Pad er audveldara fyrir born ad na tékum a
umskraningu i tungumalum sem hafa hljédréttan rithatt og pau geta pvi fyrr
farid ad nyta feerni sina @ 6drum svidum inn i textagerdina.

70



2.4.2 Umskraning

Faerni i umskraningu er 6nnur meginstod textaritunar samkvaemt einfalda
ritunarlikaninu (Berninger og Amtmann, 2003). Samkvaemt likaninu felur
umskraning i sér ad geta greint hljéd orda, tengt pau vid videigandi stafatakn
og skrad taknin med skriffeeri eda taeki, svo sem lyklabordi a télvu eda skja.
Umskraningarfeerni ma pvi meta at fra faerni i hljodgreiningu, ritunarhrada
eda stafsetningu.

Faerni i umskraningu er natengd lestrarfaerni og hefur préun stafsetningar
oft verid lyst sem hluta af préun lestrar. bannig telur til deemis Ehri (1989;
1998) ad préun lestrar og stafsetningar sé samofin pvi hvoru tveggja byggi 4
somu faernipattum, svo sem pekkingu a bokstéfum og hljédum. Rétt er po ad
hafa i huga ad umskraning ritunar annars vegar og lestrar hins vegar er ekki
nakvaemlega sama ferlid. Umskraning lestrar felur i sér ad lesa ur tdknum,
tengja pau vid malhlj6d og rada peim saman i huganum pannig ad pau myndi
ord og setningar. Umskraning ritunar felst aftur 8 maéti i pvi ad geta greint ord
nidur i malhljéd og fundid sidan réttu stafataknin fyrir hljédin og skrad pau.
Hvoru tveggja krefst pekkingar 8 békstofum og malhljodum en hugarferlid er
annars vegar samtengjandi (lestur) og hins vegar sundurgreinandi (ritun).
Rannsdknir undanfarinna ara syna ad pessi ferli stydja hvort annad og ad
lestur er ekki adeins undirstada ritunar heldur getur ritun lika hjalpad bornum
ad na tékum 4 umskraningu i lestri. Pannig byrja born til deemis oft ad skrifa
nafnid sitt an pess ad hafa attad sig 4 pvi ad stafirnir standa fyrir dakvedin hljéd
og leera sidan ad tengja pa stafi vid hljédin i nafninu sinu eda 68rum néfnum
og ordum (Both-de Vries og Bus, 2008; Saada-Robert, Balslev og Mazurczak,
2005; Treiman, 2006). Ritun getur pannig opnad leid inn i lesturinn og stutt
vio lestrarproun.

Stafrofsskrift sem vestraen ritmalskerfi byggja 4 fela i sér taknun par sem
hvert takn stendur fyrir minnstu einingar malsins, svokollud fonem (e.
phoneme) sem getur verid erfitt ad adgreina i talmali. Hljédkerfisvitund (e.
phonological awareness), pad er tilfinning og naemi einstaklings fyrir
hljédraenni uppbyggingu tungumalsins og hvernig haegt er ad greina talmal
nidur i minni einingar svo sem ord, atkveedi og fénem (Gillon, 2004), er
mikilveeg forsenda pess ad einstaklingur geti nad tokum a umskraningu
ritmals sem byggir @ stafréfsskrift (Melby-Lervag, Lyster og Hulme, 2012).
Upphaf rannsékna & mikilvaegi hljédkerfisvitundar i lestrarnami ma rekja til
rannsokna Liberman og samstarfsmanna hennar (1974). Rannsdékn peirra a
hafni barna i ad greina annars vegar atkvadi og hins vegar fonem i ordum
syndi ad pau attu mun audveldara med ad greina atkveedi en fénem
(Liberman, Shankweiler, Fischer og Carter, 1974). Nidurstodur seinni
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rannsékna hafa stadfest pad ad hljédkerfisvitund préast med hakkandi aldri
barna en benda pé jafnframt til pess ad lestrarndm hafi par ahrif a
framvinduna (Read, Yun-Fei, Hong-Yin og Bao-Qing, 1986). Tengsl
hljédkerfisvitundar og lestrarndms séu pvi ekki endilega orsakatengsl par sem
hljédkerfisvitund sé forsenda lestrarndms heldur préist hljodkerfisvitund
einnig i gegnum lestrarnam og pa sér i lagi sa pattur hljédkerfisvitundar sem
nefnist hljédvitund (e. phonemic awareness), pad er nami fyrir minnstu
hljédeiningum malsins pad er fonemum.

pad er ekki adeins i lestri sem hljédkerfisvitund gegnir mikilvaegu hlutverki
heldur hafa rannsdknir & ritun ungra barna einnig stadfest tengsl
hljédkerfisvitundar vid frammistddu i ritun (Babayigit og Stainthorp, 2011;
Harrison o.fl., 2016; Ritchey, 2008; C. Silva og Alves-Martins, 2002).
Stafsetning fellur einnig undir umskraningu og hefur fjoldi rannsékna synt
fram & tengsl & milli faerni i stafsetningu og frammist6du i ritadri textagerd
(Arfé o.fl., 2016; Babayigit og Stainthorp, 2011; Berninger, Abbott, o.fl., 2002;
Kim o.fl., 2013; Limpo og Alves, 2013). Stafsetning byggir ad stérum hluta a
hljédgreiningu en i flestum tungumalum geta adrir paettir einnig haft ahrif a
stafsetningu orda svo sem uppruni ordsins og malsaga. Breytilegt er milli
tungumala i hve miklu maeli stafsetning byggir 4 hljédgreiningu annars vegar
og reglum og hefdum tengdum malsdgu og uppruna orda hins vegar. Einnig
er misjafnt milli tungumdla hversu go6d samsvérun er @ milli malhljoda og
tdkna. Pad er hvort einstok malhljod eru avallt taknud 4 sama hatt eda geta
verid skrad med mismunandi tdknum (likt og i og y i islensku) og hvort sama
stafatakn er notad fyrir nokkur mismunandi hljéd (likt og stafurinn [ i
islensku). [slenska flokkast undir pad ad vera millihljédrétt mal. Hun er
fléknari en til deemis finnska sem hefur mjog hljodréttan rithatt, en einfaldari
en til deemis danska og enska sem hafa mjog 6hljédréttan rithatt (Anna
Sigridur brainsdéttir o.fl., 2006). Langflestar rannséknir 4 sambandi
umskraningar og textaritunar hafa verid gerdar medal enskumaelandi barna
(og fullordinna). Par sem rithattur ensku er flékinn ma aetla ad
umskraningarpatturinn sé meiri fyrirstada par en i tungumalum sem hafa
einfaldari rithatt (Arfé o.fl., 2012; Babayigit og Stainthorp, 2011; Pinto o.fl.,
2015) og er pvi ekki haegt ad yfirfaera alfarid paer nidurstodur sem fengist hafa
ur rannsoknum a enskumeelandi bérnum yfir & born sem laera ad skrifa a
60rum tungumalum.

Skriftarfaerni og innslattur a lyklabord flokkast lika undir umskraningu,
enda er su ferni forsenda pess ad haegt sé ad koma textanum fra sér.
Rannsdknir syna ad ef born hafa ekki ndd gédu fleedi i skriftina getur pad haft
hamlandi ahrif & ritun peirra (Abbott o.fl., 2010; D. Jones og Christensen,
1999; Medwell o.fl., 2007; Santangelo og Graham, 2016).
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Ad ofangreindu ma pvi vera ljést ad feerni i umskraningu er einn peirra
patta sem hefur ahrif a faerni i ritun. Pegar ahrif umskraningar a ritun eru
skodud nanar kemur i ljés ad ahrifin eru dlik eftir pvi hvar einstaklingurinn er
staddur i préun ritunar og 4 hvada patt ritunar er verid ad horfa. Ahrifin
meelast oftast sterkari hja bornum sem eru ad byrja ad skrifa en peim sem
lengra eru komin (Berninger, Abbott, o.fl., 2002; Juel, 1988; Shanahan, 1984)
og sterkari tengsl maelast @ milli umskraningar og stafsetningar i textum, en
meelinga 4 inntaki og geedum textans (Arfé o.fl, 2016; Babayigit og
Stainthorp, 2011).

2.4.3 Styrifaerni og sjalfstjorn

Styrifeerni (e. executive function) eru hugraen ferli sem gera einstaklingi
mogulegt ad hafa stjorn & eigin vidébrogdum og hegdun med pvi ad
skipuleggja, samraema og stjérna adgerdum i heila sem sidan styra hegdun
og tilfinningalegum vidbrégdum (Hoffmann, Schmeichel og Baddeley, 2012).
Slik stjéornun hugsunar og athafna er mjog mikilveeg i textaritun, pvi ritun
krefst einbeitingar og samstillingar margra faernipatta. Sa sem skrifar texta
parf ad kalla fram i huga sér upplysingar um pad efni sem skrifa @ um, finna
ut dr pvi hvernig heppilegast er ad setja efnid fram, virkja ordaforda og
malfraedi til ad koma hugsun sinni skilmerkilega fra sér og nyta til pess
pekkingu sina @ umskraningu orda med bokstofum.

Styrifaerni er talin vera helsta undirstada sjdlfstjornar (e. self-regulation),
en sjalfstjérn er yfirgripsmikid hugtak sem visar til getu félks til ad stjérna,
breyta eda halda aftur af hugsunum, tilfinningum og hegdun. Sjalfstjérn gerir
einstaklingi feert ad hegda sér i samraemi vid adstaeedur og venjur hverju sinni,
leysa vanda sem upp kemur og setja sér markmid og na peim (Steinunn
Gestsdottir, 2012).

Styrifaerni og/eda sjalfstjérn koma vid sogu i flestum peim ritunarlikbnum
sem fjallad var um hér ad framan og ganga ut & pad ad skyra hugarferli
ritunar. Berninger saekir hugmyndir sinar um patt styriferni i ritun til
ritunarlikans Hayes og Flower og telur ad haefni til ad styra eigin hugsun vid
ad skipuleggja, endurskoda og endurbzeta texta radi miklu um pad hve vel
bornum tekst til vid textaritun. bau fari pd ekki ad nyta pa haefni ad fullu fyrr
en pau hafa nad saemilegum tékum @ umskraningu og laert inn a4 helstu peetti
textagerdar (Berninger og Swanson, 1994). Zimmerman og Risemberg (1997)
leggja i sinu likani dherslu a fleiri paetti sjalfstjérnar pad er ekki einungis pann
patt sjalfstjornar sem snyr ad pvi ad styra hugsun heldur einnig sjalfstjorn
sem felst i pvi ad styra eigin hegdun og umhverfi.
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Styrifaerni og sjalfstjorn ma meta med margvislegum haetti. Maelingar geta
verid allt fra ndkveemum maelingum 4 vidbragdstima til yfirgripsmikils mats a
bvi hvernig félk setur sér markmid og fylgir peim eftir. bar sem styrifaerni og
sjalfstjorn eru natengdir peettir skarast maelingar a peim nokkud og ekki er
alltaf audvelt ad greina a milli pess hvort malingar maela styrifeerni eda
sjalfstjorn.

Sjélfstjorn er metin Ut fra pvi hvernig félk nytir sér akvednar adferdir til ad
styra hugsun sinni og hegdun svo sem med pvi ad setja sér markmid og leggja
nidur fyrir sér leidir til ad na peim (Zimmerman, 2008). Pegar um ung bérn er
ad rxeda er algengast ad sjalfstjornin sé annad hvort metin med
hegdunarmaelingum, pad er préfum par sem reynir a faerni peirra i ad styra
eigin hugsun og hegdun (gjarnan proéf par sem gefin eru akvedin fyrirmaeli en
bornin eiga ad syna 6fuga hegdun & vid pad sem bedid er um) eda
spurningalistunum um hegdun, einbeitingu og athygli sem foreldrar eda
kennarar barnanna svara (Steinunn Gestsdattir, Hrafnhildur Ragnarsdéttir og
Freyja Birgisdottir, 2010).

Sjalfstjorn er ad dkvednu marki had liffreedilegum ferlum og proska, en
rannsoknir pykja pé benda til pess ad félags- og menningarlegir paettir hafi
meiri dhrif @ proun sjalfstjornar en medfaeddir hzfileikar. Pannig benda
nidurstédur rannsékna til deemis til pess ad pad sé munur 3 sjalfstjérn barna
sem alast upp i dlikum menningarheimum (Wanless o.fl., 2013) og einnig
hefur reynst vera samband 4 milli menntunar og tekna foreldra og
sjalfstjérnar barna (Evans og Rosenbaum, 2008; Stgrksen o.fl., 2015;
Wanless, McClelland, Tominey og Acock, 2011).

Margar rannsdknir benda til pess ad stelpur hafi sterkari sjalfstjorn en
strakar (Hrafnhildur Ragnarsdottir o.fl., 2009; Matthews o.fl., 2009; Stgrksen
o.fl., 2015; Wanless o.fl., 2013). Adrar rannsoknir hafa ekki synt fram 4 slikan
mun (Hubert, Guimard, Florin og Tracy, 2015), auk pess sem munurinn
reynist mismikill eftir aldri barna, peim adferdum sem notadar eru til ad meta
sjalfstjérnina og menningarsvaedum. Hja bornum a leikskélaaldri hefur maelst
kynjamunur a sjalfstjérn hvort heldur sem notadar eru maelingar sem meta
sjalfstjérn Ut fra hegdunarmaelingum eda med listum sem kennarar eda
foreldrar barnanna fylla Ut (Gunzenhauser og von Suchodoletz, 2015;
Matthews o.fl., 2009; Stgrksen o.fl., 2015). Nokkrar visbendingar eru pess
efnis ad eftir pvi sem lidur a leikskélagénguna kunni ad draga ur kynjamun a
peim malingum sem meta sjalfstjorn med hegdunarmaelingum
(Gunzenhauser og von Suchodoletz, 2015; Wanless o.fl., 2013) en afram
maelist oft mikill munur & sjalfstjérn kynjanna pegar hin er metin med listum
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sem kennarar eda foreldrar barnanna fylla Ut og heldur sa munur sér fram
eftir aldri (Matthews, Marulis og Williford, 2014; Power o.fl., 2015).

Telja ma liklegt ad kynjamunur sé ad einhverju marki tilkominn vegna
liffreedilegra patta enda ganga stulkur og drengir ekki i gegnum likamlegan
proska (t.d. heilaproska) a algjérlega sama tima. Skyringar a kynjamun liggja
b6 einnig i uppeldisahrifum og menningu. | rannsékn Wanless og fleiri (2013)
a sjalfstjorn priggja til sex dra barna i Bandarikjunum, Teevan, Sudur Kéreu og
Kina reyndist til deemis vera meiri kynjamunur hja bandarisku bérnunum en
peim asisku. Telja hofundar ad moguleg skyring &8 pessum mun milli landa séu
Olikar aherslur i ndmi og uppeldi barna i pessum I6ndum og mismunandi
vidhorf til kynjanna (Wanless o.fl., 2013). Fleiri rannséknir stydja pad
sjonarhorn. [ rannsékn & sjalfstjorn islenskra, pyskra og franskra barna vid sex
ara aldur (Gestsdottir o.fl., 2014) kom til deemis einungis fram kynjamunur
hja islensku bornunum og telja hofundar ad pad megi mogulega skyra med
Olikum skélakerfum i I16ndunum og mismunandi krofum sem gerdar eru til
barna. islensk born eru { leikskélum til sex dra aldurs par sem 16gd er mikil
ahersla & frjalsan leik barna. Vié peer adstaedur ma gera rad fyrir ad ahrif
félaganna verdi meiri i félagsmotun en i [6ndum par sem meiri dhersla er 8
kennslu hja pessum aldurshdp. Born seekja frekar i ad leika vid born af sama
kyni og inntak leikjanna tekur mid af peirri menningu sem bornin alast upp i.
Nidurstodur rannsékna a leikjum barna a Vesturldndum syna ad leikir stelpna
og straka eru é6likir. bad er meiri hasar i leikjum strdka a medan leikir stelpna
fela i sér meiri félagslega ndnd og samvinnu (Fabes, Hanish og Martin, 2003)
en slikir leikir eru taldir geta stutt vid préun sjalfstjérnar (Elias og Berk, 2002).
Enn frekari rok fyrir pvi ad dlik menning og vidhorf til kynjanna hafi ahrif a
bréun sjalfstjérnar eru nidurstédur dr rannsékn a sjalfstjérn norskra barna. |
peirri rannsékn kom i ljos ad menntun og efnahagsleg stada foreldra hafdi
jakvaed ahrif a sjalfstjorn stelpna en engin ahrif a sjalfstjérn straka. Bendir
pad til pess ad foreldrar geri élikar krofur til stelpna og straka og stydji betur
vid préun sjalfstjornar hja stelpum en strakum (Stgrksen o.fl., 2015).

Bornum sem hafa gdda sjalfstjorn vegnar almennt betur i nami en peim
bornum sem hafa slakari sjalfstjérn (Blair og Razza, 2007; Gestsdottir o.fl.,
2014; Matthews o.fl., 2009) og a pad vid um ritun likt og marga adra
namspeetti (Filippetti og Richaud, 2015; Graham og Harris, 2000; Hooper o.fl.,
2011; Limpo og Alves, 2013). Rannsoknir @ ahrifum sjalfstjérnar 4 ritun hafa
mikid til beinst ad pvi ad kenna nemendum ad skipuleggja ritun sina og nyta
sér gagnlegar adferdir til ad halda utan um ritunarferlid. Framan af beindust
flestar pessara rannsékna ad stalpudum boérnum og fullordnum en &
undanfornum arum hafa verid gerdar rannsdknir medal yngri barna sem syna
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ad born allt nidur i yngstu bekki grunnskéla geta nytt sér slikar adferdir
(Graham, Harris og Mason, 2005; Schunk og Zimmerman, 2007).

2.4.4 Samantekt

Rannsdknir stadfesta ad peir prir paettir sem einfalda ritunarlikanid gengur ut
fra sem undirst6dum ritunar hafa allir ahrif a ritada textagerd, en a dlikan
hatt. Umskraning hefur ahrif a faerni barna i ad koma hugsun sinni i letur og
stafsetja rétt. Ahrif hennar eru pvi sterkust & taeknilega paetti ritunar en
takmorkud faerni i umskraningu getur po einnig haft hamlandi ahrif a
textagerd. Ahrif umskraningar 4 textagerd maelast pvi almennt meiri hja
ungum bornum sem enn eru ad na tékum a umskraningarpaetti ritmalsins en
eldri bérnum sem hafa ndd gddri sjalfvirkni i umskraningu. Malproski hefur
aftur 8 moti meiri ahrif & textagerdina sjalfa. Feerni i tungumalinu sker Gr um
pbad hvort einstaklingur getur ordad hugsun sina a skyran og skilmerkilegan
hatt og benda nidurstédur rannsékna til pess ad ahrif hans a textaritun komi
ekki ad fullu fram fyrr en born hafa ndd sjalfvirkni i umskraningu. Styrifaerni
hjalpar einstaklingi ad styra ritunarferlinu, pad er ad skipuleggja ritunina og
samhaefa pa faerni sem virkja parf til ad geta komid fra sér texta. Einnig ma
gera rad fyrir ad god sjalfstjorn hjalpi bérnum ad nyta sér kennslu i ritun og
flyti pannig fyrir pvi ad pau ndi tokum a 6drum mikilveegum undirstédum
ritunar.

i naesta kafla er fjallad nanar um &hrif umskraningar, malproska og
sjalfstjérnar @ mismunandi undirpaetti ritunar.

2.5 Ahrif umskraningar, malproska og sjalfstjérnar a
mismunandi paetti ritunar

Eins og fjallad var um i kafla um mat 4 ritudum textum er haegt ad meta geedi
ritads texta ut fra mismunandi pattum. Meta ma til deemis heildarbyggingu
texta, lengd hans, or8anotkun, setningagerd og stafsetningu. bessir paettir
hafa missterk tengsl vid umskraningu, malproska og sjalfstjorn. bannig byggir
stafsetning til deemis mikid til & faerni i umskraningu @ medan ordanotkun i
texta byggir & ordaforda pess sem skrifar. Nidurstodur rannsékna &
forspargildi umskraningar, malproska og sjalfstjornar fyrir frammistodu i
ritun geta pvi virst misvisandi ef ekki er tekid tillit til pess hvernig faerni i
textaritun var metin. Linur verda skyrari pegar greint er @ milli mismunandi
maelinga & textaritun. [ umfjolluninni hér er pvi farin st leid ad draga saman
nidurstédur rannsékna um ahrif umskraningarferni, malproska og
sjalfstjérnar & einstaka paetti textaritunar.
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2.5.1 Ahrif umskraningarfaerni, malproska og sjalfstjérnar &
makréstraktar

Mat & makrdstriktur texta segir til um pad hve vel hann fellur ad reglum og
hefdum um uppbyggingu vidkomandi textategundar og hversu innihaldsrikur
og skyr hann er. Nokkrar mismunandi melingar hafa verid notadar til ad
meta makrdstraktur. Ein peirra er ad nota heildarmat par sem texta eru gefin
stig samkvaemt talnakvarda eftir pvi hve gédur hann pykir. [ sumum tilvikum
tekur pad mat fyrst og fremst mid af byggingu textans, en i 68rum tilvikum
er einnig tekid tillit til undirpatta eins og ordanotkunar og setningagerdar.
Onnur leid til ad meta makréstruktir er ad leita eftir akvednum pattum i
textanum og gefa stig fyrir pau atridi sem koma fyrir, svo sem helstu
sogupeetti eda fjolda episéda i frasognum eda fjolda efnisatrida og adferda
sem beitt er i upplysingatexta.

Til ad geta sett saman texta med gddum makrdstraktar parf héfundurinn
ad hafa pekkingu a peirri textategund sem um raedir. GO0 ték 4 tungumalinu
eru einnig naudsynleg til ad geta komid hugsun sinni i ord og ma at fra pvi
xtla ad malproski barna hafi ahrif & pad hve sterkur makréstruktur i texta
peirra verdur. bau ritunarlikon sem fjallad var um i kafla 2.3 hér ad framan
gera rad fyrir pvi ad pad hversu vel einstaklingur getur skipulagt ritun sina og
haft stjérn 4 hugarferli sinu og ath6fnum hafi ahrif 4 pad hve vel honum tekst
ad virkja og nyta hafni sina & 6drum svidum. Sjalfstjorn hugsunar og
hegdunar getur pannig haft ahrif 4 pad hve vel tekst til vid textasmidina og
hversu gédur makrostruktur textans verdur. Samkveemt ritunarlikani
Berninger ma einnig gera rad fyrir pvi ad umskraningarfaerni hafi ahrif a pad
hversu audvelt einstaklingur 8 med ad faera hugsun sina i ritud ord og hafi par
med ahrif & makrostraktar texta. A pad sér i lagi vid hja peim einstaklingum
sem enn hafa ekki nad fullri sjalfvirkni i umskraningu og purfa pvi ad einbeita
sér pad mikid ad umskraningunni ad peir na ekki ad virkja til fulls pekkingu
sina og faerni 4 66rum svidum.

Nidurstodur rannsokna stydja allt ofangreint. Enn er pd morgum
spurningum dsvarad vardandi pad hvernig ahrif pessara patta prdast og
breytast med vaxandi faerni barna i textaritun og hvada ahrif rithattur
tungumals hefur a tengsl pessara patta.

Fjoldi rannsdkna hefur synt fram a forspargildi baedi malproska (svo sem
ordafora, mal- og lesskilnings, munnlegrar frasagnarhzefni og
malfraedipekkingar) og umskraningarfeerni (svo sem stafsetningar,
ritunarhrada, hljédkerfisvitundar og lestrarfeerni) fyrir makréstraktar i
ritudum texta (Arfé o.fl., 2016; Babayigit og Stainthorp, 2011; Berninger,
Abbott, o.fl., 2002; Coker, 2006; Drijbooms o.fl., 2015; Harrison o.fl., 2016;
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Juel, 1988; Kim o.fl., 2013; Olinghouse, 2008; Shanahan, 1984). Margar
bessara rannsdkna stydja kenningu Berninger og félaga um pad ad slok
umskraningarfaerni leidi til pess ad born nai ekki ad virkja til fulls faerni sina i
tungumalinu og 68rum pattum sem ritud textagerd byggir 4. Samanburdur a
forspargildi malproska og umskraningarfeerni fyrir makrdéstraktar texta barna
a Olikum aldri synir til demis ad i flestum tilvikum reynist
umskraningarfaernin hafa sterkara forspargildi hja yngri bornum 8 medan
ahrif malproska aukast med hakkandi aldri (Berninger, Abbott, o.fl., 2002;
Juel, 1988; Shanahan, 1984). bad sama 4 vid pegar bornir eru saman hépar
barna sem standa misvel i umskraningarfaerni. Hja peim bérnum sem ekki
hafa ndd grunntokum a umskraningu hefur umskraning sterkara forspargildi
fyrir makréstraktir texta en hja peim bérnum sem hafa ndd gédum tékum 4
umskraningu. Ahrif malproska maelast ad sama skapi sterkari hja peim
bérnum sem hafa nad goédri umskraningarfaerni (Shanahan, 1984).

Enn frekari rok fyrir pvi ad pad hve mikid af vinnslugetu
skammtimaminnisins einstaklingar purfa ad beina ad umskraningunni hafi
ahrif 4 pad hve vel peir geta virkjad haefni sina i tungumadlinu eru ad ahrif
malproska & maktrostraktur texta virdast koma fyrr fram og vera stodugri i
tungumalum sem hafa einfaldan rithatt en malum sem hafa flékinn rithatt og
ahrif umskraningar 4 textagerd virdast ekki vera eins afgerandi i peim malum
og mélum sem hafa fléknari rithatt. | rannsékn & ritun tyrkneskra barna
reyndist til deemis vera svipud fylgni a milli malinga & malproska og
umskraningu og makrdstrukturs texta hja bérnum i 2. og 4. bekk (Babayigit
og Stainthorp, 2011) og i rannsokn a tengslum lestrar- og ritfaerni italskra
barna i 1.-2. bekk reyndist ekki vera fylgni & milli lestrarfeerni barnanna
(lestrarhrada, lestrarndmkvaemni og lesskilnings) og byggingar textanna
(Pinto o.fl., 2015).

bzer rannsdknir sem gerdar hafa verid a gildi sjalfstjornar fyrir
uppbyggingu makréstraktars i texta benda til pess ad sjalfstjérn hafi par
nokkud veegi (Drijbooms o.fl.,, 2015; Filippetti og Richaud, 2015; Limpo og
Alves, 2013). bar er po porf a frekari rannséknum og pa sér i lagi medal yngri
barna pvi fram til pessa hafa faar rannsdknir tekid til tengsla sjalfstjdrnar og
textaritunar ungra barna. fhlutun par sem bérn hafa fengid leidsogn sem
beinist ad pvi ad efla sjalfstjérn peirra i ritun svo sem med pvi ad kenna peim
adferdir til ad skipuleggja ritunina hefur gefid géda raun og skilar sér i betri
textum (Graham o.fl., 2005; Tracy, Graham og Reid, 2009).
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2.5.2 Ahrif umskraningarfaerni, malproska og sjalfstjérnar &
mikréstraktar

Mat 4@ mikréstraktar neer til afmarkadra patta i texta og segir til um hluti eins
og lengd texta, fjolbreytileika ordafor6a og hversu malfredilega og
setningafraedilega flokinn hann er. Allar pessar malingar mala a einn eda
annan hatt notkun tungumals og ma pvi gera rad fyrir ad frammistada i
mikrdstraktdr sé had pvi hve gédum tokum einstaklingur hefur nad a
tungumalinu sem skrifad er a. [ pessum paetti eins og 63rum ma pé einnig
2tla ad umskraningarfaerni geti stadid i vegi fyrir pviad ung bdrn naiad virkja
malfaerni sina til fullnustu i ritudum texta og ad sjalfstjorn hafi ahrif a pad
hversu langan og sterkan texta pau na ad skrifa.

Flestar maelingar @ mikrdstruktur byggja a tolfraedilegri greiningu, svo sem
hlutfallsutreikningum, sem eru vidkvaemir i stuttum textum. Fyrir vikid hafa
pbessar malingar ekki verid notadar mikid 4 texta ungra barna og faar
rannsoknir hafa kannad tengsl @ milli peirra og umskraningar, malproska og
sjalfstjornar.

SU maeling & mikrdéstraktur sem helst hefur verid notud til ad meta texta
ungra barna er maeling 4 textaframleidslu sem algengast er ad meta annad
hvort ut fra lengd texta eda ritunarhrada. Nidurstddum rannsdkna ber saman
um pad ad feerni i umskraningu hafi sterk ahrif &4 pad hve langa texta bérn
skrifa (Berninger, Abbott, o.fl., 2002; Kim o.fl., 2011; Wagner o.fl., 2011) og
hve lengi pau eru ad pvi (Babayigit og Stainthorp, 2011; Pinto o.fl., 2015).
Einnig hafa fundist tengsl @ milli malproska og lengdar texta allt nidur i yngstu
bekki grunnskéla (Berninger, Abbott, o.fl, 2002; Kim o.fl., 2011).
Rannsdknum ber samt ekki fyllilega saman um pad hvernig pessi ahrif préoast
samfara aldri. | rannsékn Berninger, Abbott o.fl. (2002) spadi frammistada &
stafsetningarproéfi marktaekt fyrir um lengd ritadra texta hja bérnum i 1., 3.
og 4. bekk en ekkii2.,5. og 6. bekk sem bendir til pess ad ahrif umskraningar
4 lengd texta minnki med haekkandi aldri og vaxandi feerni nemenda. |
rannsokn Wagner o.fl. (2011) sem nadi til barna i 1. og 4. bekk reyndust ahrif
umskraningar a lengd texta hins vegar vera sterkari hja bornum i 4. bekk en
bornum i 1. bekk. Pinto og félagar (2015) komust ad svipadri nidurstédu
vardandi ritunarhrada, en i rannsékn peirra maeldist ekki markteek fylgni &
milli lestrarfaerni og ritunarhrada hja bornum i 1. bekk en aftur & méti var
marktaek fylgni milli pessara patta i 2. bekk. Frekari rannsdkna er porf til ad
sja hvernig ahrif umskraningar og malproska a textaframleidslu préast med
hakkandi aldri og vaxandi feerni nemenda i ritun, auk pess sem ahrif
sjalfstjérnar 4 pennan patt ritunar hafa litid verid rannsokud.
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Mzaelingar & ordanotkun i texta svo sem fjolbreytileika ordaforda, notkun
sjaldgeefra orda og hlutfalli inntaksorda hafa litid verié notadar i rannsdknum
a textum ungra barna og faar rannsdknir hafa kannad ahrif umskraningar,
malproska eda sjalfstjornar & pann patt ritadrar textagerdar. | rannsékn
Shanahan (1984) sem gekk Ut 4@ pad ad kanna &ahrif umskraningar og
malproska & textaritun kom pd fram ad hja bérnum i 2. og 5. bekk var
marktaek fylgni @ milli baedi umskraningarfeerni og ordaforda og
fjdlbreytileika ordaforda i ritudum textum. Fylgni vid umskraningarfaerni var
svipud i badum bekkjum en fylgni vid ordaforda var haerri i 5. bekk en 2. bekk
sem bendir til pess ad born nai ekki ad virkja haefni sina i tungumalinu til fulls
i textagerdinni fyrr en pau hafa ndd grunntokum a umskraningunni.

Meelingar @ mikrostriaktur texta 4 setningasvidi hafa verid notadar
toluvert i rannséknum 3 ritudum textum barna a 6llum aldri. Samt sem ddur
hafa faar rannsdknir kannad ahrif umskraningar, malproska eda sjalfstjérnar
a setningauppbyggingu i textum barna og nidurst6dum peirra ber ekki ad 6llu
leyti saman um ahrif pessara patta. Shanahan (1984) fann i sinni rannsdkn
fylgni @ milli umskraningarfaerni (lestrarfaerni) og medallengdar malsgreina i
textum barnai 2. og 5. bekk. Fylgnin var heldur haerrii 2. bekk en 5. bekk sem
ma tulka @ pann veg ad hja yngri hépnum radi umskraningarfaernin miklu um
pbad hve langar malsgreinarnar verda pvi pad er ju erfitt ad skrifa langar
malsgreinar pegar huga parf ad hverjum staf sem ritadur er. bessi ahrif séu
hins vegar minni i 5. bekk pvi pa hafa flest born nad pad gédum tokum a
umskraningunni ad hin er peim ekki lengur fidtur um fét. | rannsékn Wagner
o.fl. (2011) par sem borin var saman ritun barna i 1. og 4. bekk reyndist aftur
a moéti marktaek fylgni @ milli umskraningar (ritunarhrada) og fjélda orda i
malsgreinum og medalfjolda setninga i malsgreinum i textum barna i 4. bekk
en ekki i 1. bekk. Skyringanna @ misvisandi nidurst6dum pessara tveggja
rannsokna getur verid ad leita i pvi ad bornin i rannsékn Wagner og fleiri voru
ariyngri en hdopurinn i rannsokn Shanahan og ad ekki var notud sama maeling
a umskrdningarfaerni. Shanahan mat umskraningu at fra lestrarfeerni
barnanna en Wagner og fleiri Ut fra ritunarhrada.

Malproski virdist einnig rdda nokkru um pad hversu setningafraedilega
floknir textar barna eru. Shanahan (1984) fann i sinni rannsdkn fylgni & milli
ordaforda barna og medallengdar malsgreina i textum barna i baedi 2. og 5.
bekk og var fylgnin heldur haerri i 2. bekk en 5. bekk. i rannsékn Arfé og fleiri
(2016) & ritudum textum italskra barna i 3. bekk, var forspargildi
stafsetningar, malproska og feerni i textagerd 4 medallengd malsgreina i
ordum og setningum kannad. Faerni i textagerd reyndist vera eina breytan
sem spadi fyrir um pad hve flékin setningauppbygging textans var. | rannsékn
Drijpooms og fleiri (2015) & forspargildi umskraningar, malproska og
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styrifaerni 4 textagerd pyskra barna i 4. bekk reyndist malproski vera sterkasta
forsparbreytan fyrir medallengd malsgreina, umskraning beetti nokkru vid
forspana en styrifaerni haféi ekki marktaek ahrif.

2.5.3 Ahrif umskraningarfaerni, malproska og sjalfstjérnar a
stafsetningu i ritudum textum

Stafsetning i ritudum textum gefur upplysingar um pad hve gédum tékum
einstaklingur hefur nad a taknkerfi ritmalsins og peim reglum sem gilda um
stafsetningu orda. Pad kemur pvi ekki a@ évart ad rannsdknir syna sterk tengsl
a milli umskraningarfaerni og stafsetningar i texta, hvort heldur sem
umskraningarfeernin er metin Ut frd hljédkerfisvitund (Babayigit og
Stainthorp, 2011; Harrison o.fl., 2016), lestrarfaerni (Babayigit og Stainthorp,
2011; Berninger, Abbott, o.fl, 2002; Pinto o.fl, 2015) eda
stafsetningarpréfum (Arfé o.fl., 2016; Babayigit og Stainthorp, 2011; Harrison
o.fl.,, 2016). Ritunarhradi virdist aftur & maoti ekki hafa eins afgerandi tengsl
vid stafsetningu og adrar meelingar & umskraningarfeerni (Babayigit og
Stainthorp, 2011; Wagner o.fl., 2011)

Stafsetning byggir ekki einungis 4 hljédgreiningu og umskraningu heldur
tekur hdn einnig mid af pattum eins og uppruna orda og malségu. God tok a
tungumali og skilningur & uppbyggingu malsins audveldar bornum pvi ad lzera
stafsetningarreglur & medan erfidleikar i malproska gera bornum erfidara
fyrir hvad stafsetningu vardar (Larkin og Snowling, 2008; Nagy o.fl., 2006;
Treiman og Kessler, 2013). Samanburdur Dockrell og Connelly (2015) &
stafsetningu i textum atta til tiu ara barna med edlilegan malproska og barna
med malproskafravik syndi til deemis ad born med malproskafravik gerdu ekki
bara fleiri villur en énnur born heldur voru villur peirra lika annars edlis,
pannig gerdu pau til deemis fleiri villur i ordum par sem rithattur byggir a
ordhlutavitund.

Rannsoknir & ahrifum sjalfstjornar a ritun hafa i meira maeli beinst ad
byggingu og innihaldi texta en stafsetningu enda ganga kenningar um patt
sjalfstjérnar i ritun Gt frd pvi ad sjalfstjorn gegni mikilvaegu hlutverki i ad
skipuleggja og endurskoda texta og hjalpi h6fundum pannig ad na utan um
pbad sem a ad midla og koma pvi skyrt og skilmerkilega fra sér. Rannsdknir
syna po jafnframt ad gdéd sjalfstjérn hefur jakvaed ahrif & frammistédu barna
i nami (Blair og Razza, 2007; Gestsdottir o.fl., 2014) og ma gera rad fyrir ad
bad eigi vid um stafsetningu likt og adra namspaetti. Peer rannséknir sem nad
hafa til ahrifa sjalfstjérnar a stafsetningu stydja petta. Rannsékn Kim o.fl.
(2013) & ritun barna i 1. bekk syndi til deemis ad heaefni peirra til ad styra
athygli sinni og einbeitingu hafdi ahrif & frammistédu i stafsetningu og i
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rannsokn Limpo og Alves (2013) & ritun barna i 4.-9. bekk kom fram ad faerni
barna i ad endurskoda texta hafdi jakveed tengsl vid stafsetningu.

2.5.4 Samantekt

Umskraning, malproski og sjalfstjérn hafa missterk ahrif a élika peetti ritunar
enda tengist pau ritun @ mismunandi hatt likt og fjallad var um i kafla 2.4 hér
ad framan.

Rannséknir hafa synt fram a tengsl allra pessara priggja feernipatta vid
makréstruktur texta, en nidurstodur margra rannsékna benda til pess ad
ahrif umskraningar og malproska breytist med haekkandi aldri og vaxandi
ritfaerni barna. Umskraning og malproski hafa forspargildi fyrir makréstraktur
i ritudum textum barna & 6llum aldri en ahrif umskraningar eru almennt
sterkari hja yngri bornum en peim eldri @ medan ahrif malproska verda
sterkari eftir pvi sem a lidur. Pad er i samraemi vid hugmyndafraedi einfalda
ritunarlikansins og ma skyra @ pann hatt ad medan boérn purfa aé hafa mikid
fyrir umskraningunni ndi pau ekki ad virkja nema ad hluta til feerni sina i
tungumalinu. Nidurstodur rannsdkna & &hrifum umskrdningar og
stafsetningar i tungumalum sem hafa einfaldan rithatt renna enn frekari
stodum undir pa kenningu pvi dhrif malproska & makréstruktur virast koma
fyrr fram i peim tungumalum en tungumdlum sem hafa flékna
stafsetningarhefd.

Melingar & mikréstraktar texta byggja margar hverjar &
hlutfallsitreikningum sem eru vidkveemir i stuttum textum og fyrir vikié hafa
baer litid verid notadar i textum ungra barna. Ahrif umskraningar, malproska
og sjalfstjornar a mikréstruktur texta hafa pvi ekki verid rannsékud mjog
mikid i textum ungra barna og rannséknum ber ekki fyllilega saman um ahrif
pbessara patta @8 mikrostrutar. Nidurstodur flestra peirra benda pé til pess ad
umskraningarfaerni hafi ahrif a flestar maelingar @ mikrdstriaktdr hja ungum
bornum en malproski hafi jafnframt nokkur ahrif og pa sér i lagi 8 maelingar
a ordaforda i textum og setningagerd.

Sterk tengsl eru @ milli umskrdningarfaerni barna og stafsetningar i textum
enda byggir stafsetning i grunninn fyrst og fremst 4 umskraningu. Rannséknir
syna p6 ad malproski og sjalfstjérn geta einnig haft ahrif & stafsetningu.
Malproski vegna pess ad stafsetning byggir ekki eingdngu & umskraningu
heldur geta malfraedileg atridi eins og stofn orda raddid stafsetningu peirra og
sjalfstjérn vegna pess ad born sem eiga audvelt med ad styra athygli,
einbeitingu og hegdun eiga badi audveldara med ad tileinka sér reglur um
stafsetningu og ad muna eftir ad beita peim pegar vid a.
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2.6 Ritunarkennsla

Su kennsla sem born fa hefur sterk ahrif 4 pad hversu fljott og hve vel pau na
tokum & ritun mismunandi textategunda. | pessum kafla er fjallad um
rannsoknir a ahrifum ritunarkennslu & framvindu i textagerd og hvada
alyktanir ma draga Ut fra peim um aeskilegar dherslur i ritunarkennslu. Einnig
er fjallad um ritunarkennslu i islenskum grunnskélum, hvada markmid
nemendum eru sett | adalndmskrd og nidurstédur rannsékna 4
ritunarkennslu og ritun islenskra barna.

2.6.1 Hvad einkennir géda ritunarkennslu?

Eins og fram hefur komid er textaritun flékin ath6fn sem krefst samstillingar
margskonar faerni. Tryggja parf ad born nai tokum a peirri grunnfaerni sem
ritun byggir 4 svo sem umskraningu, or6aforda og mdlnotkun. bad eitt og sér
dugir hins vegar ekki endilega til pess ad pau verdi gédir hofundar heldur parf
fleira ad koma til. Fjoldi ihlutunarrannsékna hefur verid gerdur 34
undanférnum arum par sem margvislegum adfer6um hefur verid beitt i
ritunarkennslu. Samantektir & nidurstddum pessara rannsdkna stadfesta
mikilveegi pess ad nalgast ritunarkennslu a breidum grunni (Graham,
McKeown, Kiuhara og Harris, 2012; Graham og Perin, 2007; Koster,
Tribushinina, De Jong og Van den Bergh, 2015). bad er ekki ndg ad kenna
eingongu taeknilega faerni eins og umskraningu og stafsetningu heldur parf
einnig ad beina sjénum ad innihaldi texta og ritunarferlinu. Medal pess sem
reynst hefur vel til ad efla ritfeerni nemenda er ad kenna peim um
uppbyggingu dlikra textategunda og veita peim taekifaeri til ad spreyta sig a
bvi ad skrifa fjdlbreytta texta (Purcell-Gates o.fl., 2007; Watanabe og Hall-
Kenyon, 2011; Wollman-Bonilla, 2000), kenna adferdir til ad skipuleggja
ritunina (Graham o.fl., 2005; Tracy o.fl., 2009) og ad kenna peim ad ryna i og
fa endurgjof a ritun sina (Crinon, 2012; Paquette, 2009).

2.6.1.1 Kennsla i umskrdaningu og skrift

Eins og fjallad hefur verid um i fyrri koflum er umskraningarfaerni ein af
undirstodum textaritunar. Samkvaemt einfalda ritunarlikaninu (Berninger og
Amtmann, 2003) gerir sjalfvirkni i umskraningu einstaklingi mogulegt ad
beina hugsun sinni i meira maeli ad innihaldi og framsetningu textans. SIok
faerni i umskraningu getur pvi haft hamlandi ahrif a textagerd (Abbott o.fl,,
2010; D. Jones og Christensen, 1999; Medwell o.fl., 2007). Af pvi ma rada ad
gd6d kennsla i teeknilegum pattum ritunar skili sér i sterkari textagerd og hafa
rannsoknir stutt pa kenningu, en pé fyrst og fremst hvad vardar unga
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nemendur sem enn eru ad nd grunnfaerni i umskraningu og nemendur sem
eiga i erfidleikum med umskraningu (Santangelo og Graham, 2016).

Berninger og fleiri (1997) gerdu ihlutunarrannsdkn medal barna i 1. bekk
sem attu i erfidleikum med skrift og voru bornar saman nokkrar mismunandi
adferdir vid ad efla umskraningarfeaerni peirra. Flestar peirra beindust ad
skriftarpjalfun en samanburdarhépur fékk kennslu i hljédkerfisvitund.
Skriftarpjalfunin reyndist hafa jakvaed ahrif a ritun barnanna og pau urdu
fljétari ad skrifa texta og skrifudu betri texta en fyrir ihlutun. D. Jones og
Christensen (1999) fengu svipadar nidurstédur i annarri rannsékn par sem
born i 1. bekk sem attu i erfidleikum med skrift fengu markvissa
skriftarpjalfun sem midadi ad pvi ad auka sjalfvirkni i ritun. Inngripid skiladi
sér i auknum skriftarhrada og sterkari textum. fhlutun af svipudum toga
gagnast lika eldri nemendum sem eiga i erfidleikum med umskraningarhluta
ritunarinnar. Christensen (2004) gerdi rannsokn a sambandi ritunarhrada og
nakvamni (e. orthographic-motor) og lengdar og gaeda texta hja bornum i 8.
og 9. bekk sem attu i erfidleikum med umskraningu. bad reyndist vera fylgni
a milli ritunarhrada og nakvaemni og lengdar og gaeda texta hvort heldur sem
umskraningarfaernin var metin Gt fra handskrift eda vélritun en fylgnin var
heldur sterkari i vélritudu textunum. Christensen fylgdi rannsékninni eftir
med ihlutunarrannsdkn par sem peir nemendur sem hofdu slaka faerni i
ritunarhrada og nakveemni fengu daglega pjalfun i vélritun yfir atta vikna
timabil. Samanburdarhdpur fékk ekki pjalfun i vélritun en vann ad
ritunarverkefnum i télvu 4 hverjum degi. Badum hépum for fram i ritun a
timabilinu. S& hoépur sem fékk pjalfun i vélritun stéd sig betur en
samanburdarhdpurinn pegar ritun peirra var metin Gt fra verkefnum sem pau
vélritudu en pad reyndist ekki vera munur 4 hdpunum pegar ritunin var metin
at fra handskrifudum verkefnum. Su nidurstada minnir & mikilvaegi pess ad
nemendur fai naegilega pjalfun i ad beita peim verkfaerum sem peim er tlad
ad nota i ritun.

bpad ber samt ekki Ollum rannséknum saman um pad ad kennsla i
umskraningu skili sér inn i textagerdina. | rannsékn Grahams, Harris og Fink
(2002) & ritun barna i 1. bekk, sem likt og fyrrnefndar rannséknir nadi til barna
sem attu i erfidleikum med skrift, reyndist skriftarkennsla ekki hafa marktaek
ahrif 4 innihald textans pdtt han skiladi sér i meiri ritunarhrada. Case-Smith,
Holland og White (2014) komust ad svipadri nidurstodu i rannsékn par sem
born i 1. bekk fengu markvissa skriftarkennslu. Kennslan haféi ahrif a
sjalfvirkni og laesileika skriftar en ekki 4 gaedi textans. bpessar misvisandi
nidurstodur ma tralega badi rekja til mismunandi adferda vid ad meta ritun
barnanna, mismunandi aldurs barnanna og olikra leida til ad efla
umskraningarfaernina. Einnig parf ad hafa i huga ad fleiri paettir hafa ahrif a
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textagerdina og erfitt getur verid ad utiloka ahrif peirra pegar ahrif
umskraningarinnar eru metin. | rannsékn Berninger og fleiri (2002) sem nadi
til nemenda i 3. bekk sem attu i erfidleikum med umskraningu, var beitt
mismunandi ihlutun til ad geta borid saman ahrif pess 3a ritada textagerd ad
kenna stafsetningu og textagerd. Kennsla i stafsetningu reyndist ekki ein og
sér hafa ahrif a ritada textagerd en pau born sem fengu kennslu i baedi
stafsetningu og textagerd syndu baettan arangur i textaritun.

Af pessum nidurstodum ma draga pa alyktun ad ahrif umskraningarfaerni
a textagerd séu fyrst og fremst pau ad hun getur hamlad pvi ad bornin ndi ad
virkja haefni sina & 68rum svidum. [ kennslu parf pvi ad tryggja ad allir nai pad
gdédum tokum & umskraningu ad hun verdi naegilega sjalfvirk til pess ad peir
geti beint athyglinni ad 68rum pattum ritunarinnar.

2.6.1.2 Kennsla i mismunandi textategundum

Annar mikilvaegur pattur i ritunarkennslu er ad nemendur fai teekifeeri til ad
kynnast 6likum textategundum og spreyta sig 4 ritun peirra. [ pvi sambandi
er mikilvaegt ad stydja vid sjalfsprottna ritun barna a leik- og grunnskélaaldri
og vidurkenna teikningar peirra og tilraunir med ritmalid sem skref i préun
ritunar (Clay, 1975; Kress, 1997; Mackenzie, 2011; Watanabe og Hall-Kenyon,
2011) pvi i gegnum sjalfsprottna ritun préfa born sig afram med ad nota
ritmal i mismunandi tilgangi sem hjalpar peim ad atta sig 4 framsetningu
Olikra textategunda. Talmalid gegnir einnig mikilvaegu hlutverki i préun
textaritunar. Grunnur ad textaritun er lagdur i gegnum reynslu barna af
Olikum textategundum i talmali. Pau kynnast mismunandi textategundum
fyrst i gegnum talmal og ritadan texta sem er lesinn fyrir pau. Medan bérn
hafa ekki ndd tokum a taknkerfi ritmalsins rada pau edli malsins samkvaemt
ekki vid ad skra texta sina fullkomlega med ritudum tdknum. Talmal og
teikningar geta pvi verid peim gdédur studningur samhlida ritmalinu til ad
koma til skila pvi sem pau vilja tja.

fhlutunarrannséknir par sem leikskdlabdrn og bérn i yngstu bekkjum
grunnskdla hafa fengid markvissa kennslu i mismunandi textategundum syna
ad slik kennsla skilar fljétt arangri inn i texta peirra (K. M. Hall, Sabey og
McClellan, 2005; Purcell-Gates o.fl., 2007; Watanabe og Hall-Kenyon, 2011;
Wollman-Bonilla, 2000).

Watanabe og Hall-Kenyon (2011) gerdu ihlutunarrannsékn medal fimm
ara barna (kindergarten) par sem 16gd var ahersla @ ad vinna saman med
talmal, myndmal og ritun. Boérnin fengu leidbeiningar um ritunarferlid fra
hugmynd til birtingar i fimm prepum og fengu kennslu um byggingu frasagna.
Kennari utskyrdi fyrir peim einn og einn patt sdgubyggingar (persdnur,
sogusvid, vandamal og lausn) og hvatti pau til ad nota pa i eigin textum.
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Textar barnanna voru metnir Ut fra peim texta sem pau skrifudu, teikningum
sem fylgdu textanum og munnlegri tjaningu peirra pegar pau kynntu ritun
sina fyrir 6drum. Nidurstodur rannsdknarinnar syndu gdédar framfarir hja
bornunum 3 pvi sex vikna timabili sem rannsdknin nadi yfir. Ritun peirra vard
sterkari og pau lzerdu ad nyta sér teikningar og talmal betur sem studning vid
ritunina.

[ annarri ihlutunarrannsékn Mackenzie (2011) sem gerd var medal fimm
ara barna var 16gd ahersla @ pad i ritunarkennslu ad vidurkenna teikningar
barnanna sem hluta af rituninni. i stad pess ad beina sjénum fyrst og fremst
ad kennslu i hefébundinni ritun par sem ahersla er 16g0 & ad kenna bérnum
ad skrifa stafi, ord og samfelldan texta var kennurum uppalagt ad hvetja
bornin til ad tja hugsun sina med teikningum, taknum og ritudum ordum.
Bornunum var ekki uppdlagt ad skrifa fyrst og teikna svo eins og adur hafdi
verid regla i morgum bekkjanna heldur rédu pau sjalf hvert vaegi teikninga og
texta var. Kennarar reeddu einnig um pad vid bornin hvernig teikningarnar og
spjall um pad sem pau aetludu ad skrifa gaeti stutt vid ritun peirra og gengu 4
milli og reeddu vid bérnin & medan pau voru ad skrifa. thlutunin skiladi sér i
pbvi ad kennarar merktu aukid sjalfstraust hja bornunum og gledi i
ritunarstundunum og sau einnig gédar framfarir i textagerd peirra.

Purcell-Gates, Duke og Martineau (2007) gerdu rannsékn sem nadi til 420
barna i 16 bekkjardeildum i 2.—3. bekk. Bornunum var skipt i tvo hdpa og fékk
annar hépurinn kennslu par sem 16gd var dhersla @ ad bornin kynntust
mismunandi upplysingatextum og notudu pa 3 fjdlbreyttan hatt i tengslum
vid nattarufraedikennslu i skdlanum. Hinn hdpurinn fékk somu kennslu en
auk pess var lagt upp ur pvi ad kenna peim um uppbyggingu textanna med
beinni kennslu (e. explicit teaching). Badir hoparnir syndu gédar framfarir i
textagerd 4 timabilinu, en pad reyndist ekki markteekur munur &
frammistodu peirra. Bein kennsla reyndist pannig ekki baeta neinu vid pad
sem bornin leerdu af pvi ad fast vid upplysingatexta i tengslum vié pau
vidfangsefni sem unnid var med i natturufraedi. Hofundar telja ad pad stydji
ba hugmynd ad ung boérn leeri mest pegar pau fast vid verkefni sem hafa
raunverulegan tilgang fyrir pau.

Wollman-Bonilla (2000) gerdi rannsékn medal nemenda i 1. bekk par sem
l6gd var ahersla & ritun fraeditexta. | skélanum kynntust nemendur
fraeditextum og fengu leidbeiningar um uppbyggingu og stil peirra, svo sem
ad nota akvedin ord og ordasambond og ad skrifa textana i nutid. Nemendur
héldu sidan einskonar dagbdk yfir veturinn par sem peir skrifudu um pad sem
peir unnu med i skdélanum hverju sinni og syndu foreldrum sinum.
Hugmyndin var ad kalla pannig fram freeditexta pegar bornin midludu til
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foreldra sinna peim frédleik sem pau hofdu aflad sér i skdlanum. Greining 8
textunum peirra syndi ad pau tileinkudu sér ad einhverju leyti paer reglur sem
gilda um ritun fraeditexta, en textarnir baru pess einnig merki ad vera ritadir
til foreldranna. bad synir ad born 4 pessum aldri eru medvitud um
vidtakandann og taka tillit til parfa hans og pekkingar pegar pau skrifa texta.
Pad minnir einnig @ mikilvaegi pess ad kennsla i uppbyggingu og framsetningu
mismunandi textategunda sé sett i raunverulegt samhengi.

Ut fra nidurstédum ofangreindra rannsékna ma draga pa alyktun ad
mikilvaegt sé ad ritunarverkefni nemenda séu fjolbreytt. Born purfa ad fa ad
kynnast og spreyta sig & ad skrifa margskonar texta og fa leidsdgn um
einkenni og uppbyggingu helstu textategunda. Hafa parf i huga ad kennsla i
einni textategund veitir ekki endilega géda undirst6du undir ritun annarra
textategunda. Born sem fa gdéda kennslu i ritun frasagna skrifa pvi ekki
endilega géda upplysingatexta lika. Eins og fram kom i umfjéllun um préun
ritadra frasagna og upplysingatexta ungra barna gengur ungum bornum
almennt betur ad skrifa frdsagnir en upplysingatexta og i sumum
rannsoknum hefur matt sja merki pess ad pau yfirfaeri byggingu frasagna yfir
a upplysingatexta (Donovan, 2001; Kamberelis, 1999). Gera ma rad fyrir ad
pbad komi til af pvi ad bérnin hafa mun meiri reynslu af pvi ad fast vid frasagnir
en upplysingatexta pvi rannsdknir syna ad ung born geta haeglega leert ad
setja saman upplysingatexta (Purcell-Gates o.fl., 2007, Wollman-Bonilla,
2000). Eftir pvi sem ofar dregur i skélakerfinu verda upplysingatextar sifellt
mikilveegari fyrir nam barna. Nemendur afla sér nyrrar pekkingar med lestri
upplysingatexta og standa skil & pekkingu sinni i gegnum ritun slikra texta.
Pad er pvi mjog mikilveegt fyrir nam barna ad pau fai fra unga aldri pjalfun i
ad skrifa upplysingatexta (Snyder og Caccamise, 2010).

2.6.1.3 Studningur vid ritunarferlido

Eins og fram kom i umfjollun um ritunarlikdn hér ad framan ganga morg
peirra Ut fra pvi ad pad ad kunna ad skipuleggja ritun sina sé mikilvaegur
pattur i textaritun og geti haft urslitadhrif 4 pad hversu gdédan texta
einstaklingur nzer ad skrifa. Rannsdknir a ritunarferlinu hja einstaklingum
sem eiga i erfidleikum med ritun hafa stutt pessa kenningu. beir skipuleggja
ritun sina litid fyrirfram, hafa 6ljésar hugmyndir um pad hvernig best sé ad
setja textann fram og endurskoda sjaldan pad sem peir skrifa (Gersten og
Baker, 2001; Graham og Harris, 2000; Graham o.fl., 1991)

Ut fra kenningum um ritunarferlid og rannséknum & pvi hvad greinir & milli
peirra sem eru gddir i ritun og peirra sem eiga erfitt med ritun hafa verid
maotadar kennsluadferdir sem mida ad pvi ad kenna nemendum gagnlegar
adferdir til ad halda utan um ritunarferlid. Ein fyrsta adferdin sem kom fram
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a pessu svidi er adferd sem Graves (1983) prdadi og hefur verid kollud
ferliritun (e process approach to writing). [ ferliritun er 16gd ahersla 4 pad ad
ritunarkennsla fari fram i gegnum merkingarbaer vidfangsefni. Bornin velja
sér vidfangsefni til ad skrifa um, leggja drog ad verkinu i gegnum samraedur
vid adra eda med annars konar undirbuningsvinnu, gera drog ad textanum,
endurskoda hann og fullvinna hann sidan a6ur en hann er birtur 66rum. Logd
er dhersla a@ pad ad oll ritunarverkefni sem boérnin fast vid hafi akvedinn
tilgang og ad peim sé kennt ad skrifa med dkvedna lesendur i huga. Hlutverk
kennarans felst i pvi ad leidbeina og stydja nemendur i gegnum allt
ritunarferlid fra hugmynd til birtingar. Ferliritun Graves hefur nad mikilli
Utbreidslu fra pvi hin kom fyrst fram 4 niunda aratugnum og pa sér i lagi i
Bandarikjunum par sem pusundir skéla kenna samkveemt adferdinni (Cutler
og Graham, 2008). Adferdin hefur préast i gegnum arin og er ekki Utfaerd a
nakvemlega sama hatt hja 6llum en dherslan @ merkingarbaer vidfangsefni
og studning vid ritunarferlid frd hugmynd til birtingar eru sameiginlegir
aherslupaettir hja 6llum sem nota adferdina. Ferliritun hefur verid notud med
bornum allt nidur i yngstu bekki grunnskdla og gefid géda raun (Graham og
Sandmel, 2011).

Onnur adferd sem nad hefur gédri fotfestu og hefur mikid verid
rannsokud er Self-Regulated Strategy Development (SRSD) sem Harris og
Graham hafa préad (Graham og Harris, 2009; Harris og Graham, 1999).
Adferdina byggja pau 4 rannséknum 4 pvi hvada leidir reynast folki vel vid ad
halda utan um og skipuleggja ritun sina og hvada paettir pad eru sem
nemendur, sem eiga erfitt med ritun, virdast helst vera i vandraedum med.
Adferdin felst i pvi ad kenna nemendum leidir til ad skipuleggja ritun sina og
gegnir sjalfstjorn hugsunar og hegdunar par lykilhlutverki. Adferdin var
upphaflega préud til ad baeta ritun nemenda i 4.-8. bekk sem attu i
erfidleikum med ritun og hefur reynst vel fyrir pann hop (Graham og Harris,
2003; McKeown, Kimball og Ledford, 2015). En hun gagnast einnig peim
nemendum sem betur standa (Graham og Harris, 2003, 2009) og bérn allt
nidur i yngstu bekki grunnskéla geta nytt sér hana med gédum arangri
(Graham og Harris, 2003; Graham o.fl., 2005; Tracy o.fl., 2009; Zumbrunn og
Bruning, 2013).

Fleiri adferdir hafa verid notadar med ungum bérnum til ad hjalpa peim
ad skipuleggja og baeeta ritun sina. | rannsékn Watanabe og Hall-Kenyon
(2011) sem adur hefur verid minnst a fengu fimm ara born leidbeiningar um
ritunarferlid fra hugmynd til birtingar i fimm prepum. A fyrsta prepi voru
bdrnin bedin ad loka augunum og velja sér efni til ad skrifa um. A &8ru prepi
sd6gdu pau félaga fra hugmyndinni sinni. A pridja prepi teiknudu pau mynd til
ad hjélpa sér ad muna hugmyndina. A fjérda prepi skrifudu pau texta vid
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myndina og a fimmta prepi deildu pau textanum sinum med 68rum, pegar
pbau ldsu séguna og fengu vidbrogd hlustenda. bessi studningur asamt
kennslu i uppbyggingu frasagna reyndist hafa jakvaed ahrif & textaritun
barnanna og synir ad born geta snemma nytt sér slika kennslu.

Adrar rannsoknir benda aftur @ moéti til pess ad born geti att erfitt med ad
yfirfaera slika kennslu yfir @ 6nnur verkefni i skélanum og nyta sér hana vid
ritun almennt. Troia og Graham (2002) gerdu rannsékn medal barna med
namserfidleika i 4. og 5. bekk. Bornunum voru kenndar akvednar adferdir
med beinni kennslu til ad skipuleggja ritun sina, pad er ad setja sér markmid,
nota hugflaedi til ad safna hugmyndum og skipuleggja si@an hvernig textinn
er settur fram. fhlutunin bar drangur. Bérnin notudu meiri tima til ad
skipuleggja ritun sina og skrifudu betri texta en born i samanburdarhdpi sem
var kennd ferliritun. Pau attu hins vegar erfitt med ad yfirfaera adferdirnar
sem peim voru kenndar yfir 4 adra ritun og notudu paer ekki nema peim veeri
sagt ad gera pad.

Annar mikilvaegur pattur i ritunarferlinu er ad kunna ad endurskoda og
endurbaeta texta. Ung born gera almennt Iitid af pvi (Limpo o.fl., 2014; von
Koss Torkildsen o.fl., 2016) enda krefst slik endurskodun yfirsynar og
gagnryninnar hugsunar sem pau hafa ekki fyllilega & valdi sinu. beer
endurbatur sem ung born gera a textum sinum snua yfirleitt fyrst og fremst
ad skrift og stafsetningu en sidur ad inntaki textans (Limpo o.fl., 2014; von
Koss Torkildsen o.fl., 2016). bad sem gerir ungum bdrnum erfitt fyrir i pvi ad
lagfaera texta sina er medal annars ad pau eiga erfitt med ad koma auga a
pbad hvad ma laga og peer breytingar sem pau gera verda pvi ekki endilega til
pess ad baeta textana (Limpo o.fl., 2014). Rannsdkn S. Read (2005) par sem
fylgst var med ritun barna i 1. og 2. bekk i skéla par sem kennd var ferliritun
syndi pé ad bornin voru vel faeer um ad endurskoda og beaeta texta sina. Bornin
unnu saman i pérum og pegar samtél peirra voru greind kom i ljés ad
samraedan gagnadist peim vel til ad meta og baeta textana sina.
Kennsluadferdir geta pvi flytt fyrir pvi ad born leeri ad endurskoda og
endurbzeta texta. Nidurstodur fleiri rannsdkna benda til pess ad samvinna vid
ritun og pad ad skoda texta annarra og gefa rad hjalpi nemendum ad leera ad
endurskoda og beaeta eigin ritun (Crinon, 2012; Paquette, 2009). Crinon
(2012) gerdi rannsdékn medal nemenda i 4. og 5. bekk par sem bérnin lasu yfir
texta hja 6drum bérnum og gafu peim rad um uppbyggingu og framsetningu
textans. Nidurstodur syndu ad textar barnanna sem gafu rad botnudu meira
a timabilinu en textar peirra barna sem fengu rad frd 66rum. Pessar
nidurstodur benda til pess ad pad ad purfa ad ryna i annarra texta auki
medvitund og skilning @ uppbyggingu texta og nytist inn i eigin textagerd.
Paquette (2009) komst ad svipadri nidurstddu i sinni rannsdkn sem nadi til
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barna i 2. og 4. bekk. Fjérdu bekkingum var falid pad verkefni ad leidbeina
bornum i 2. bekk um ritun og fengu leidbeiningar um pad eftir hverju pau
attu ad horfa i textunum. Bérnin unnu sidan saman i pérum par sem fjéréu
bekkingar leiddu umraedur um textademi sem pau attu ad meta.
Frammistada barnanna i ritun var metin fyrir og eftir ihlutun og borin saman
vid hép barna sem ekki toku patt i verkefninu. Thlutunin hafdi ekki ahrif &
frammistd6du barnannai 2. bekk en bérnin i 4. bekk stédu sig hins vegar betur
i lok timabilsins en fjordu bekkingar i samanburdarhépnum.

Ofangreindar rannsdknir syna ad born allt fra leikskdlaaldri geta nytt sér
leidbeiningar um ritunarferlid til ad stydja vid og baeta ritun sina. Ung born
gera litid af pvi ad endurskoda og endurbaeta texta sina og pad reynist peim
erfitt ad finna Ut ar pvi hvernig ma baeta texta efnislega po6 peim séu kenndar
adferdir til pess. begar kemur upp 4@ midstig grunnskdla geta born i auknum
meeli nytt sér adferdir til ad endurskoda og endurbaeta texta og pad hjalpar
pbeim ad na tokum a textagerd ad leidbeina 6drum um ritun.

2.6.2 Ritunarkennsla i islenskum skélum

bpekking & pvi hvad gefst vel i ritunarkennslu hefur aukist til muna 3
undanférnum drum og aratugum en margt bendir til pess ad su pekking hafi
ekki nema ad litlu leyti skilad sér Ut i skdlana. Naer engar rannsoknir hafa verid
gerdar 4 ritunarkennslu i islenskum skélum en nylegar bandariskar
rannsoknir benda til pess ad i yngstu bekkjum grunnskdla sé fremur litlum
tima varid til ritunarkennslu. Samkvamt rannsékn Coker og félaga (2015) er
ad jafnadi varid innan vid 30 mindtum & dag til ritunarkennslu i 1. bekk og
aherslan er mest a teeknilega pzetti eins og skrift og stafsetningu. Svipadar
nidurstédur komu fram i annarri rannsékn par sem sjénum var beint ad
ritunarkennslu i 3. og 4. bekk (Brindle, Graham, Harris og Hebert, 2015).
Kennarar vordu ad jafnadi 15 mindtum & dag til ritunarkennslu og nemendur
unnu ad medaltali ad ritunarverkefnum i 25 minudtur & dag. Einnig kom fram
ad pott kennarar nyttu i einhverju maeli flestar paer adferdir sem synt hefur
verid fram a ad séu arangursrikar i ritunarkennslu, notudu peir sumar peirra
mjog sjaldan. | sému rannsékn kom fram ad kennarar h6fdu almennt fengid
litinn undirbuning fyrir pad ad kenna ritun i grunnnami sinu og peir matu
feerni sina til ad kenna ritun lakari en feerni til ad kenna lestur og adrar
kjarnagreinar. Pad er visst ahyggjuefni pvi ahugi, vidhorf og pekking kennara
a ritunarkennslu hefur ahrif & pad hvernig peir kenna ritun og hve miklum
tima er varid til ritunarverkefna i skdlanum (Brindle o.fl., 2015).

Fremur litid er vitad um inntak og aherslur i ritunarkennslu i islenskum
skélum. Uttekt sem gerd var & ritunarkennslu i tolf grunnskélum 4 vegum
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mennta- og menningarmalaraduneytis 2012 bendir til pess ad vidhorf til
ritunar sé almennt jakvaett og ad kennarar hafi vilja til ad sinna ritunarkennslu
vel. Hins vegar skorti oft skyrari og heildsteedari stefnu um ritun og
ritunarkennslu hja skélunum og kennarar séu misvel i stakk bunir til ad kenna
ritun enda hafi peir fengid takmarkadan undirbudning undir pad i ndmi sinu
(Svanhildur Kr. Sverrisddttir og Gudrun Valsdottir, 2012).

Adalndmskra grunnskdla kvedur 4 um markmié og fyrirkomulag
skolastarfs og er leidandi um &herslur i skélastarfi & hverjum tima.
Adalnamskra er sett af mennta- og menningarmadlarddherra med sama haetti
og reglugerdir og er xtlad ad fylgja eftir akvaedum laga og skdlastefnu
fraedsluyfirvalda og samrama nam og kennslu ad pvi marki sem porf er talin
a. [ gildandi adalndmskra sem Gt kom &rid 2011 ma greina ahrif af peim
fraadum sem hér hafa verid rakin um mikilvaegi fjdlbreytni i ritunarkennslu og
ad huga purfi ad baedi umskrdningu og textagerd i kennslunni. begar
umfjollun um ritun i sidustu premur adalndmskram, frd 1999, 2007 og 2011,
er borin saman ma einnig greina aherslubreytingar i takt vié breyttar
hugmyndir um lzesi og ritun. | adalnamskra fra 1999 eimir enn eftir af peim
hugmyndum ad pjalfa purfi feerni i umskraningu adur en farid er ad fast vid
textagerd. Endurspeglast pad vidhorf medal annars i eftirfarandi texta:

A fyrsta ndmsari felst ritunarnamid ad mestu leyti i pvi ad draga
til stafs, pekkja skriftarattina og pjélfa finhreyfingar. Hvetja skal
nemanda til ad semja texta sem hann faer adstod vid ad skra
pangad til hann er ordinn faer um slikt sjalfur. Pegar nemandi er
ordinn faer um ad skrifa samfelldan texta er rétt ad hann fai sem
fyrst teekifeeri til ad skrifa texta sem er ahugaverdur a einhvern
hatt fyrir hann og jafnframt pjalfist i ad skrifa pa skriftargerd sem
honum hefur verid kennd og ad skrifa rétt. betta geta verid
textar sem lysa atburdum, hlutum eda 606ru sem tengist
nemandanum sjalfum, heimili hans, fjolskyldu eda skélanum,
lysingar a eigin myndum eda annarra. (Adalnamskra grunnskola:
islenska, 1999, bls. 25)

Sama ahersla skin i gegn i prepamarkmidum fyrir hvern bekk par sem
markmid um umskraningu eru talin fyrst en markmid tengd textagerd eru
nedar a listanum. Likt og i tilvitnuninni hér ad ofan ma greina ad baki textans
ba hugmyndafreedi ad umskraning sé lykillinn ad pvi ad einstaklingur geti
skrifad texta og ad kenna purfi pa faerni fra grunni i skélanum. Litid er svo a
ad ritadur texti sé avallt skrifaGur med hefdbundinni skrift og stafsetningu.
Born geti par af leidandi ekki komid fra sér ritudum texta fyrr en pau hafa nad
tokum & umskraningu ritmals, nema pau fai adstod fra 6drum vid ad skrifa
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textann, svo sem med pvi ad skrifa eftir forskrift eda spora ofan i stafi sem
fullordinn hefur skrifad. Ekkert er fjallad um pa pekkingu a ritun sem bornin
koma med i farteskinu pegar pau hefja grunnskélandm og pad virdist ekki
vera litid6 svo & ad teikningar og ritunartilraunir barna séu partur af
ritunarnami.

i adalnamskra fra 2007 er afram fjallad um faerni i umskraningu sem
grundvallaratridi i ritunarnami. Logd er dhersla 4 ,,ad nemendur laeri ad draga
rétt til stafs og fai stdduga pjalfun i skrift. A sama hatt er naudsynlegt ad
nemendur tileinki sér rétta fingrasetningu pegar ritad er & tolvur.”
(Adalndmskra grunnskéla: islenska, 2007, bls. 10). begar fjallad er um tvo
meginpaetti ritunar eru peettir tengdir umskraningu nefndir @ undan
textagerdinni likt og i ndmskranni fra 1999. ,,Greina ma pjalfun i ritun i tvo
meginpaetti pott peir séu oft samofnir i reynd. Annars vegar eru taeknileg
atridi, skrift, stafsetning og uppsetning texta. Hins vegar eru efnisleg atridi
svo sem skipulag og malsnid.” (Adalnamskra grunnskéla, 2007, bls. 10)

i adalndmskra 2011 hefur aftur & méti ordid akvedin dherslubreyting. Su
namskrd byggir 4 vidari syn a laesi en fyrri namskrar par sem 16gd er dhersla
a ad laesi sé félagslegs edlis og snuist ekki eingdngu um pad ad na tokum a
taknkerfi ritmalsins til ad geta lesid og skrifad heldur sé meginmarkmid laesis
ad geta att samskipti vid adra med hjalp mismunandi taknkerfa og midla. Laesi
er kynnt sem einn af sex grunnpattum menntunar sem fléttast inn i allt
skdlastarf. Laesiskennsla er pvi ekki eingdngu a hendi islenskukennara heldur
burfa allir kennarar ad leggja sitt af morkum til ad efla lzesi nemenda. |
umfjéllun um laesi i ritr6d um grunnpeetti menntunar sem gefin var ut
samhlida namskranni er hugmyndafraedin Utlistud ndnar. bar er pvi medal
annars lyst hvernig born préfa sig afram med tdknun og ritmal i leik og
hvernig miélun merkingar er hvatinn ad peim leikjum. Einnig er fjallad um
mikilvaegi pess ad born faist vid merkingarrik verkefni i nami sinu pvi slik
verkefni hjalpi peim ad skilja raunverulegan tilgang lestrar- og ritunarnams
(Stefan Jokulsson, 2012). Namskrain fra 2011 leggur pannig meiri aherslu a
efnislega peetti i ritunarkennslu en fyrri ndmskrar. Birtist pad medal annars i
bvi ad i texta par sem fjallad er um ad ritun megi greina i tvo meginpaetti eru
pbaettir tengdir textagerd nu taldir & undan peim pattum sem snua ad
umskraningu:

Greina ma pjalfun i ritun i tvo meginpaetti pott peir séu oft
samofnir i reynd. Annars vegar er textinn sjalfur, svo sem val a
textagerd, skipan efnispatta, malsnid, mal og still. Hins vegar eru
teeknileg atridi, p.e. skrift, stafsetning, uppsetning og fragangur
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texta. (Adalndmskrd grunnskdla: Almennur hluti 2011:
Greinasvid 2013, bls. 99)

Litlar breytingar hafa aftur 8 méti or6id a haefniviomidum. Haefnividmid fyrir
nemendur i lok 4. bekkjar eru ndnast pau somu og i namskranni 2007 en r6d
beirra hefur breyst litillega. Afram snyr fyrsta markmid ad stafadreetti, en
stafsetning sem var i namskranni 2007 annar lidur i upptalningu a
hafniviomidum hefur feerst nidur i fjérda szeti og kemur & eftir markmidum
um uppbyggingu texta og textaritun sem ma tulka a pann hatt ad hofundar
hafi viljad gefa efnislegu pattunum aukid veegi med pvi ad feera pa ofar a
listann.

i adalndmskranni er ekki fjallad mjog nakveemlega um pad hvada
textategundir skuli leggja aherslu a i kennslu barna 4 yngsta stigi grunnskala.
[ almennum texta er fjallad um mikilvaegi pess ad nemendur faist vid
fiolbreytt ritunarverkefni og geti skrifad texta af olikum gerdum og i 6llum
adurnefndum ndmskram eru frasagnir og lj6d nefnd sérstaklega sem
textategundir sem born eigi ad geta skrifad vid lok 4. bekkjar auk pess sem
bau eiga ad pekkja grunnpeetti i byggingu texta, inngang, meginmal og
nidurlag. [ ndmskranum fra 1999 og 2007 er einnig talad um ad nemendur
skuli geta tjad hugmyndir sinar, skodanir og reynslu i ritudu mali og i
nugildandi ndmskra er talad um ad nemendur nyti sér fyrirmyndir i ritun, svo
sem baekur, bl6d og rafraent efni (Adalndmskra grunnskdla 2011: Greinasvid
2013, 2013).

Af pessu ma rdda ad pad sé ekki fyrr en a allra siGustu darum sem su
hugmyndafraedi ad ritun sé préunarferli sem hefst strax a unga aldri pegar
born byrja ad likja eftir og gera tilraunir med ritmalid nai fotfestu i islensku
skolakerfi. Oll umfjdllun um ritun i ndmskranum fram til 2007 ber pad med
sér ad litid sé svo 4 ad ritunarkennsla hefjist vid upphaf grunnskdlagdngu og
snuist til ad byrja med fyrst og fremst um pad ad kenna peim umskraningu
bad er skrift og stafsetningu. Pegar unnid er eftir peirri hugmyndafraedi ma
gera rad fyrir ad kennsla i textagerd fai ekki verulegt vaegi fyrr en grunnfaerni
i taeknilegum pattum er nad.

Nidurstodur nylegrar rannsdknar 3 ritunarkennslu i skélum sem kenna
samkvaemt kennsluadferdinni Byrjendalaesi i 1. og 2. bekk (Rannveig
Oddsdoéttir, Baldur Sigurdsson og Halldéra Haraldsdattir, i prentun) benda til
pess ad enn sé st hugsun vid lydi i islenskum skélum ad fyrst purfi ad kenna
bornum umskraningu og pad sé ekki fyrr en pau hafa nad grunntékum a
henni sem haegt er ad fara ad vinna med textagerd. | Byrjendalaesi er lagt
mikid upp Ur pvi ad born spreyti sig 8 textagerd og vinni ad merkingarbaerum
verkefnum og fai studning og leidsogn kennara i peirri vinnu (Rdsa
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Eggertsdéttir, 2007). Vettvangsathuganir i skélum sem kenna samkveemt
Byrjendalaesi leiddu samt sem adur i ljos ad ritunarpatturinn vildi verda
svolitid utundan i kennslunni og i morgum bekkjum var &aherslan i
ritunarkennslunni fyrst og fremst & skrift og stafsetningu en minna lagt upp
ur textagerdinni. Sumir kennaranna virtust pvi ekki hafa tileinkad sér ad fullu
hugmyndafraedi adferdarinnar eda skorti pekkingu a@ pvi hvernig peir geetu
stutt vid ritunarndm barnanna. Adrir h6fdu nad betri tokum a adferdinni og
nyttu hana vel til ad utfeera fjolbreytta ritunarkennslu par sem bornin fengu
leidségn um badi teeknilega peetti og textagerd. Frasagnir voru su
textategund sem bornin fengust helst vid i ritun og i mérgum skélanna matti
sja mjog markvissa og gd0a kennslu i ritun peirra. Bornin fengu leidségn um
uppbyggingu frasagna og var kennt ad nyta sér ymis hjalpargogn vid ritunina
svo sem ritunarramma og eigin teikningar (Rannveig Oddsdéttir o.fl., i
prentun).

2.6.2.1 Ritun islenskra barna

Faar rannséknir hafa verid gerdar a ritun islenskra barna og nzer engar a
textagerd yngstu grunnskélabarnanna. Hlin Helga Palsdéttir (2002)
rannsakadi fyrir nokkrum darum préun ritunar hja bérnum i 1. bekk og gat
greint hja bérnunum svipada préun og hja byrjendum i lestri og ritun i 6rum
I6ndum. | byrjun grunnskélagéngu hofdu bérnin aflad sér nokkurrar
bekkingar a ritmali i gegnum umbhverfi sitt, 61l kunnu pau ad skrifa nafnid sitt
og nokkur voru komin lengra @ veg i préun ritunar, voru farin ad geta umskrad
og skrifad stutta einfalda texta. A pvi ari sem fylgst var med bérnunum nadu
bau 6ll dgeetum framférum i rituninni og sja matti hvernig ritun barna 3
pbessum aldri préast fra handahdéfskenndri notkun bokstafa an tengingar vid
hljoé yfir i ritun byggda & hljédgreiningu. Samhlida betri tokum &
umskraningunni matti lika sja hvernig textarnir lengdust og fengu sterkari
byggingu. [ byrjun var ritun barnanna bundin vid stok ord og setningar sem
gjarnan tengdust myndum sem pau h6féu teiknad. begar a leid voru pau farin
ad skrifa lengri texta med sterkari byggingu, svo sem frasagnir sem hofdu
upphaf, midju og endi.

Nokkrar rannséknir hafa @ undanférnum arum verid gerdar a ritun og
textagerd islenskra barna & mid- og unglingastigi. Jenny Gunnbjornsdottir
(2010) bar i meistaraverkefni sinu saman frammistodu priggja arganga i ritun
a samreemdum préfum pad er ritun barna i 4., 7. og 10. bekk. Ritunin var
metin & heildstaedan hatt eftir innihaldi og stafsetningu. Agaeta framfor matti
greina i rituninni milli 4. og 7. bekkjar en mun minni milli 7. og 10. bekkjar og
ba sér i lagi hja strakunum, en strakar i 10 bekk fengu svipada einkunn fyrir
texta sina og strakar i 7. bekk. Hrafnhildur Ragnarsdottir gerdi rannsékn a
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munnlegri og ritadri textagerd barna i 5. og 8. bekk grunnskdla, unglinga i 1.
bekk framhaldsskdla og fullordinna einstaklinga sem hoféu lokid
framhaldsndmi i haskdla. Rannsdéknin var unnin i samstarfi vid freedimenn i
Bandarikjunum og fimm Evrépuldndum og var samskonar géognum safnad i
6llum 16ndunum. [slensku bornin skaru sig Gr ad pvi leyti ad neer enginn
munur var 8 frammistodu barna i 8. bekk og 1. bekk framhaldsskéla hvad
vardar ordaforda, lengd og uppbyggingu textanna en i Ollum hinum
I6ndunum var téluverdur munur & frammistodu pessara tveggja aldurshdpa
(Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2007, 2011). Nidurstodur fyrrgreindra rannsékna
vekja pvi spurningar um pad hvort neegileg raekt sé 16g0 vid ritun og textagerd
i islenskum skolum og pa sér i lagi & unglingastiginu par sem framfarir virdast
vera mjog haegar. Moérgum spurningum er einnig oOsvarad vardandi
ritunarkennslu og préun ritadrar textagerdar 4 fyrstu arum grunnskdélagongu.

2.6.3 Samantekt

Ritunarkennsla raedur miklu um pad hve fjott og vel born na tokum 4
textaritun. Kennslan parf ad na til helstu undirstodupatta ritunar svo sem
umskraningar og textagerdar en einnig parf ad huga ad pvi ad kenna bérnum
adferdir til ad skipuleggja ritunina, endurskoda og endurbata texta. Born
geta snemma nytt sér leidsogn um adferdir og vinnubrégd i ritun og pad hefur
lika reynst vel ad kenna peim ritun Gt fra merkingarbaerum vidfangsefnum
par sem ritunin hefur augljésan tilgang og synilegan vidtakanda.

Hugmyndir um ritun hafa breyst mikid & undanférnum &ratugum. Adur
fyrr var fyrst og fremst horft til taeknilegra patta i ritunarkennslu yngstu
nemendanna og litid svo @ ad born pyrftu ad na tokum a umskraningu adur
en pau geetu farid ad skrifa texta. Litil ahersla var pvi 16gd a textagerd i yngstu
bekkjum grunnskdla og ritunarkennsla snerist fyrst og fremst um pad ad
kenna skrift og stafsetningu. NU er hins vegar 16gd dhersla & pad fra upphafi
ritunarkennslu ad ritun sé leid til ad midla hugmyndum og upplysingum. Su
midlun er ekki eingdngu bundin vid bdkstafi og ord heldur getur hin einnig
verid studd af teikningum og 68ru myndmali. Litid er svo & ad préun ritunar
sé tengd préun mals og samskipta og ad su pekking sem barnid kemur med i
farteskinu pegar pad hefur grunnskélagdongu nytist pvi til ad na tokum &
ritadri textagerd.

bessar breytingar 4 dherslum endurspeglast i islenskri adalnamskra en pé
vekur athygli hve seint hugmyndafraedin breyttist par. | adalndamskra fra 1999
er enn vid lydi su hugmyndafreedi ad born purfi fyrst ad na tokum a
umskraningarpaetti ritunar adur en pau geta farid ad fast vid textagerd og
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bad er ekki fyrr en i ndgildandi adalndmskra sem sett var 2011 ad ahersla &
efnislega paetti er sett ofar taeknilegum pattum allt fra upphafi ritunarnams.

Gera ma rdd fyrir ad su hugmyndafraedi sem birtist i adalnamskra hafi
ahrif & pad hvernig kennslan er Utfaerd i skdlum. Gognum fyrir pessa rannsdékn
var safnad pegar namskra fra 2007 var enn i gildi og ma pvi eetla ad i yngstu
bekkjum grunnskéla hafi verid 16gd meiri ahersla a kennslu i taeknilegum
pattum ritunar en textagerd.

2.7 Samantekt

Textagerd er flokid vidfangsefni sem tekur born tima ad nd gédum tokum 3&.
Margir undirliggjandi peettir hafa ahrif & préun textagerdar svo sem
malproski og vitsmunaproski. bad parf ord til ad tja hugsun sina og malfraedi
og setningafraedi gegna mikilveegu hlutverki i pvi ad skyra hugmyndir sinar og
moéta samfelldan texta. Vitraenir paettir eins og ad geta sett sig i spor annarra
og attad sig a pvi hvada upplysingar parf ad gefa vidmaelanda eru einnig
mikilvaegir fyrir frammistodu i textagerd. Framfarir i vitsmunaproska asamt
malproska eru pvi talin ein adal driffjodrin fyrir framfarir i textagerd a
barnsaldri. Pegar um ritada textagerd er ad reeda reynir jafnframt & faerni i
umskraningu og medan su faerni er enn slok ma gera rad fyrir ad han hamli i
textaritun og valdi pvi ad einstaklingur getur ekki ad fullu virkjad faerni sina i
00rum pattum sem textagerdin byggir a.

Vid upphaf grunnskélagdéngu hafa born aflad sér nokkurrar pekkingar a
mismunandi textategundum. bau vita ad mal er notad 4 margvislegan hatt i
mismunandi tilgangi og hafa nokkra reynslu af ad beita pvi en po sér i lagi i
talmali par sem pekking peirra & hef6bundnu ritmali er enn litil. Reynsla
barna af ritudum textum er ad mestu bundin vid pad sem lesid hefur verid
fyrir pau par sem lestrargeta peirra sjalfra er litil. Pau hafa engu ad sidur aflad
sér mikilvaegrar pekkingar & pvi hvernig ritmal er notad og eru farin ad gera
tilraunir til ad beita pvi sjalf med teikningum og taknum.

begar litid er til tveggja algengra textategunda sem bdklegt nam byggir
mikid 4, pad er frasagna og upplysingatexta, er ljést ad reynsla ungra barna
af pessum tveimur textategundum er mjoég mismikil. Bérn byrja snemma ad
kynnast frasagnarforminu til deemis pegar fullordnir segja peim fra einhverju
sem gerst hefur, segja ségur eda lesa fyrir pau. bau fa lika hvatningu til ad
setja saman frasagnir sjalf svo sem pegar foreldrar bidja pau ad segja fra pvi
sem fram for i leikskdlanum eda hjalpa peim ad bua til ségur. [ leikjum sinum
fa pau einnig zfingu i ad spinna soéguprad pegar pau taka patt i
hlutverkaleikjum med 68rum bornum. Reynsla peirra af upplysingatextum er
aftur & méti i flestum tilvikum mun fabrotnari. | daglegu lifi kynnast pau p6
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einhverskonar upplysingatextum pegar verid er ad Utskyra fyrir peim og
freea um akvedin atridi og einnig geta pau kynnst upplysingatextum i
fraedibdkum sem gefnar eru Ut fyrir born. baer bakur eru aftur 8 maéti mun
sjaldgeefari i barnabdkaflérunni en ségubaekur og hluti peirra fraediboka sem
gefnar eru ut fyrir born eru auk pess skrifadar i frasagnastil sem faekkar enn
frekar taekifeerum barna til ad kynnast upplysingatextum (Pappas, 2006).
Petta er talid eiga sinn patt i pvi ad born virdast fyrr na tokum 3a pvi ad setja
saman frasagnir en upplysingatexta en einnig hefur verid bent a ad frasagnir
hafa mun fastmétadra form en upplysingatextar sem gerir bornum
audveldara fyrir vid ad atta sig a byggingu peirra og nyta formid sem studning
vid textagerdina. bridji patturinn sem nefndur hefur verid sem skyring a pvi
ad born na sidar tékum a ritun upplysingatexta en fraségnum er ad i yngstu
bekkjum grunnskdla er mun oftar unnid med frasagnir en upplysingatexta.
Ritunarverkefni barnanna eru oftast i formi frasagna og pad er su
textategund sem pau fa helst kennslu og leidbeiningar um.

Pad er vissum vandkvaedum bundid ad préfa og meta ritada textagerd
ungra barna. Yngstu grunnskélabérnin purfa flest hver enn ad hafa nokkud
fyrir umskraningunni sem getur gert peim erfitt fyrir ad einbeita sér ad
innihaldi textans og pad getur verid nokkur dagamunur a pvi hve vel peim
tekst upp vid ritunina. pekking og ahugi héfundar a pvi efni sem skrifad er um
getur lika radid miklu um pad hve gédan texta hann getur skrifad, enda erfitt
ad fjalla um efni og atburdi sem hoéfundur hefur litla pekkingu 4. betta er
sérstaklega mikilvaegt pegar born eiga i hlut svo pegar peim er Uthlutad efni
til ad skrifa um er mikilveegt ad velja efni sem gera ma rad fyrir ad pau hafi
einhverja reynslu af.

Fiolbreyttar adferdir hafa verid notadar til ad meta texta. Sumar peirra
leggja dherslu 4 ad meta heildargaedi textans (makrdstraktuar) til deemis ut fra
byggingu hans og efnistékum en adrar beina sjonum ad afmorkudum pattum
(mikrostraktar), svo sem lengd texta, ordanotkun eda setningagerd. bessar
adferdir reynast misvel pegar textar ungra barna eiga i hlut. Margar peirra
byggja 4 hlutfallsutreikningum sem eru vidkvaemir i stuttum textum en textar
yngstu grunnskdélabarnanna eru sjaldan lengri en nokkrir tugir orda. baer
adferdir sem helst hafa verid notadar til ad meta texta ungra barna og hafa
reynst vel til ad maela framfarir i textaritun eru heildarmat a textanum,
meelingar 4 lengd texta og ritunarhrada og meelingar a fjolda, lengd og gerd
setninga og malsgreina. Maelingar & styrkleika texta a ordasvidi hafa minna
verid notadar pegar um texta ungra barna er ad raeeda par sem paer byggja
flestar & atreikningum sem eru vidkveemir i stuttum textum.
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Fjolmorg likon hafa komid fram 4 undanférnum aratugum sem gegna pvi
hlutverki ad na utan um pa pzetti sem hafa ahrif 4 textaritun. bessi likdn hafa
reynst misvel til ad skyra ritun ungra barna par sem morg bpeirra taka
umskraningarpattinn ekki med inn i heildarmyndina né adra undirliggjandi
pbzetti sem bérn eru enn ad nd tékum a og geta haft ahrif a textagerdina.
Ritunarlikan Berninger og félaga er pad likan sem helst hefur verid horft til
undanfarin ar i rannséknum 3 ritun ungra barna. Likanid gerir rad fyrir ad
textaritun byggi & premur meginstodum, pad er faerni i umskraningu,
textagerd og styrifaerni. Rannsdknir sem gerdar hafa verid a ahrifum pessara
briggja patta a textaritun syna ad allir pessir peettir skipta mali fyrir ritada
textagerd barna en jafnframt ad ahrif peirra geta verid missterk eftir pvi hvar
born eru a vegi stoédd i préun ritunar. Pannig hefur umskrdningarfaernin til
daemis mjog sterk ahrif hja yngstu bérnunum sem enn eru ad na grunnfaerni
4 pvi svidi en pegar fram i saekir verda ahrif malproska sterkari. Ahrif
umskraningar eru einnig almennt meiri 4 taeknilega peetti eins og
stafsetningu og lengd texta en malproski hefur frekar forspargildi fyrir
meelingar & innihaldi textans, svo sem byggingu hans, ordanotkun og
setningagerd. Rannsdknir & ahrifum pessara patta i mismunandi tungumalum
benda einnig til pess ad ahrif peirra geti verid missterk og langvinn eftir pvi
hve flékinn rithatt tungumal hafa. bpannig virdast til deemis draga fyrr ar
ahrifum umskraningar i tungumalum sem hafa einfaldan rithatt en i malum
sem hafa flékna stafsetningarhefd.

Ritunarkennsla og pau taekifeeri sem born fa til ad sefa og proa ritun sina
hefur ahrif a pad hve fljott og vel pau na tékum a textaritun og ritun einstakra
textategunda. Mikilveegt er ad ritunarkennsla byggi @ breidum grunni og ndi
ekki adeins til kennslu i umskraningu heldur lika textagerdar og adferda til ad
halda utan um ritunarferlid. Markviss kennsla i ritun akvedinna textategunda
svo sem frasagna eda upplysingatexta getur flytt mjog fyrir framférum barna
og audveldad peim ad nd tokum a viokomandi textategund.

bzer dherslur sem lagdar eru i adalnamskram rikja og su hugmyndafraedi
sem skdlastarf & hverjum stad byggir & eru leidbeinandi um aherslur |
ritunarkennslu. islensk adalndmskrd byggdist allt fram til 2011 4 beirri
hugmyndafraedi ad umskraning veeri helsta undirstada textaritunar og su
feerni sem mesta aherslu pyrfti ad leggja a i ritunarkennslu 4 yngsta stigi
grunnskdla. | gildandi adalnamskra hefur ordid breyting & hugmyndafraedinni
og ritun er lyst sem taeki til merkingarsképunar og samskipta sem byrjar ad
bréast snemma i gegnum daglega reynslu og leiki barna. | adalndmskra er
ekki tilgreint sérstaklega hvada textategundir skuli kenna & hverju stigi en
16gd er dhersla @ ad nemendur faist vid fidlbreytt ritunarverkefni og 6dlist
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faerni i ad skrifa texta af dlikum gerdum. Frasagnir og |j6d eru nefnd
sérstaklega sem textategundir sem born eigi ad geta skrifad vid lok 4. bekkjar
auk pess sem pau eiga ad pekkja grunnpeetti i byggingu texta, inngang,
meginmal og nidurlag.

Faar rannsoknir hafa verid gerdar 3 ritadri textagerd islenskra barna og
naer engar a ritun barna i yngstu bekkjum grunnskdla. Rannsékn Hlinar Helgu
Palsdottur syndi p6 ad 4 fyrsta ari grunnskélagéngu prda born ritun sina fra
handahofskenndri notkun bdékstafa og takna til hefdbundinnar ritunar og vid
lok fyrsta bekkjar geta flest peirra skrifad einfalda texta sem fylgja peirri
grunnbyggingu ad hafa upphaf, midju og endi. Ho6fundi er ekki kunnugt um
fleiri rannséknir 4 textagerd islenskra barna 4 yngsta stigi grunnskéla en peer
rannsoknir sem gerdar hafa verid a ritun barna @ mid- og unglingastigi gefa
visbendingar um ad betur megi standa ad ritunarkennslu i islenskum skélum
pvi framfarir i mérgum pattum ritunar virdast vera mjog haegar. porf er a
frekari rannséknum til ad afla upplysinga um stédu islenskra barna i
textaritun og ritunarkennslu i islenskum grunnskdlum.
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3 Markmid og rannsoknarspurningar

Markmid pessarar rannsdknar er ad afla upplysinga um préun ritadrar
textagerdar hja islenskum bornum i 1.-4. bekk. Byggt er 4 hugmyndum
Berninger og félaga pess efnis ad umskraning, faerni i malnotkun og styrifaerni
eda sjalfstjorn séu paer meginundirstodur sem ritud textagerd byggir a.
Sjénum er beint ad pvi hvernig textagerd barna préast i tveimur algengum en
Slikum textategundum, fraségnum og upplysingatextum og kannad hver
ahrif umskraningar, malproska og sjalfstjornar eru & frammistédu barna og
framvindu. Einnig er kannad hvort kynjamunur sé 4 ritun barnanna, hvort
menntun modur hafi dhrif 4 frammistédu peirra og hvort munur sé 3
frammist6du barna sem ganga i skdla par sem mikil dhersla er 16gd a
ritunarkennslu og barna i 6rum skélum.

Naer engar rannséknir hafa verid gerdar a ritadri textagerd ungra islenskra
barna og er pvi um grunnrannsékn 3 textagerd islenska barna 4 yngsta stigi
grunnskéla ad raeda. A alpjédavisu hafa faar langtimarannséknir verid gerdar
a ritun pessa aldurshéps og enn fzerri hafa ndd til meira en einnar
textategundar. Flestar pessara rannsékna hafa verid gerdar medal barna sem
leera ad skrifa & ensku sem hefur mjog ohljéorétta og flokna
stafsetningarhefd. baer rannséknir sem gerdar hafa verid a textagerd barna
sem leera ad skrifa 4 mdalum sem hafa hljédréttari og einfaldari
stafsetningarhefd benda til pess ad ahrif umskraningar a textaritunina séu
ekki eins sterk i peim tungumdlum og i malum sem hafa floknari
stafsetningarhefd. bessi rannsdknin eykur vid pekkingu freedasamfélagsins a
ahrifum umskraningar, malproska og sjalfstjornar & préun ritunar i malum
sem hafa millihljédréttan rithatt.

Leitad er svara vid premur rannsdknarspurningum:
1. Hvernig prdast ritadar frasagnir og upplysingatextar islenskra barna

i 1.—4. bekk?
a. Hvad einkennir frasagnir og upplysingatexta barnai 1., 2., 3.
og 4. bekk?

b. Ma greina framfarir i stafsetningu, byggingu, lengd,
ordaforda og samlodun milli ara?

c. Erutengsl @ milli frammistédu i pessum undirpattum
ritunar?
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d. Erutengsl @ milli frammist6du barnanna i textategundunum
tveimur?
2. Spair feerni i umskraningu, malproska og sjalfstjorn i 1. bekk fyrir um
frammistédu barna i ritun i 2. og 4. bekk?
a. Eru ahrif pessara patta stodug yfir petta timabil?
b. Eru ahrif pessara patta pau sému a frasagnir og
upplysingatexta?
3. Hvernig birtist einstaklingsmunur i frammist6édu og framférum i
ritadri textagerd i 1.—4. bekk og hvad veldur honum?
a. Hversu mikil breidd er i frammist6du barna i textaritun?
b. Er munur a frammistodu straka og stelpna i textaritun?
c. Hefur menntun médur ahrif & frammistédu i textaritun?
d. Ma rekja einstaklingsmun i textaritun til mismunandi hafni
barnanna i umskraningu, malproska og sjalfstjérn?
e. Er munur 4 frammist6du og framférum barna i ritun i skdla
pbar sem 16gd er mikil ahersla a ritun og 66rum skélum?

[ fyrstu bekkjum grunnskéla eru bérn ad na tékum & taknkerfi ritmalsins
auk pess sem miklar framfarir verda i mal- og vitsmunaproska sem likt og
rakid hefur verid i fyrri koflum eru mikilveegar undirstédur textaritunar. A
fyrstu arum grunnskdélagdéngunnar attu pvi ad ollu edlilegu ad verda gbédar
framfarir i textaritun. Liklegt verdur ad teljast ad bornin hafi meiri reynslu af
frasdgnum en upplysingatextum og ad i skélanum fai pau oftar pjalfun i ritun
beirra auk pess sem frasagnir eru @ margan hatt einfaldari textategund en
upplysingatextar og krefjast ekki eins flokinnar hugsunar. bess er pvi vaenst
ad frammistada peirra sé betri i frasognum en upplysingatextum 6ll arin.
Strax i 1. bekk eettu pau ad geta skrifad einfalda frasogn pott
umskraningarfaernin geti enn verid peim fjétur um fét. | 4. bekk zettu flest
beirra ad hafa yfirstigid pann vanda og aflad sér naegilegrar pekkingar a
frasognum til ad geta skrifad géda frasogn ut fra gefnum soégupreaedi. Gera ma
rad fyrir ad upplysingatextarnir reynist bornunum erfidari. bau hafa ad 6llum
likindum minni reynslu af upplysingatextum en fraségnum og hafa trulega
fengid minni pjalfun i ritun slikra texta. Hér var po valin su leid ad velja efni
sem bornin pekkja 6ll af eigin raun sem atti ad gera peim audveldara fyrir ad
skrifa godan texta og pegar kemur upp i 4. bekk settu pau ad rdda seemilega
vid pad vidfangsefni.

Nidurstodur fyrri rannsdkna benda til pess ad ahrif umskraningarfaerni a
geedi ritadra texta séu mest hja byrjendum i ritun en pad dragi ur ahrifum
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hennar pegar fram i sakir og pa verdi ahrif malproska sterkari. Bein ahrif
sjalfstjornar & textaritun hafa ekki verid rannsokud ad radi en par sem
sjalfstjorn getur baedi haft ahrif & pad hvernig bérnum gengur ad skipuleggja
ritun sina og @ ndm peirra i 6drum pattum sem tengjast rituninni svo sem
stafsetningu ma aetla ad ahrif hennar séu fremur stodug.

[ 2. bekk ma gera rad fyrir ad flest barnanna séu enn ad na tokum 4
umskraningu ritmalsins @ medan born i 4. bekk hafa flest hver ndd ageetri
grunnfaerni i peim paetti. Pess er pvi vaenst ad forspargildi umskraningar sé
sterkara fyrir textagerd i 2. bekk en 4. bekk, en ahrif malproska og
sjalfstjornar meelist aftur 8 méti meiri i 4. bekk en 2. bekk. Jafnframt er gert
rad fyrir ad ahrif umskraningar séu sterkari 4 paetti eins og stafsetningu og
lengd texta en malproskinn hafi frekar ahrif & byggingu textans, ordanotkun
og setningagerd. Hér gaeti p6 skipt mali ad islenska hefur fremur hljédréttan
rithatt sem getur leitt til pess ad dhrif umskraningar reynist minni og stodugri
milli 2. og 4. bekkjar og ahrif malproska komi fyrr fram.

Buist er vid ad mikill einstaklingsmunur sé a ritun barnanna og ad hann
megi ad einhverju marki skyra med misgddri faerni barnanna i umskraningu,
malproska og sjalfstjérn. Einnig er gert rad fyrir ad pau born sem stunda ndm
i skdla sem leggur mikla dherslu a ritun ndi fyrr tokum a ritadri textagerd og
syni meiri framfarir 4 pvi timabili sem rannséknin naer yfir en bérn i 68rum
skélum. Hvad bakgrunn barnanna vardar er ekki gert rad fyrir ad hann hafi
mikil ahrif & frammist6du eda framvindu barnanna en ad stelpur og born
peirra foreldra sem hafa lokid haskélanami standi mogulega litid eitt betur
en strakar og born peirra sem minni menntun hafa.
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4 Aodferd

Rannséknin fér fram samhlida steerri rannsékn & proska leik- og
grunnskdélabarna (Hrafnhildur Ragnarsdoéttir o.fl., 2009). Yfirgripsmiklum
gdégnum um malproska, laesi og sjalfstjorn var safnad fyrir pa rannsékn og var
hluti peirra nyttur i pessari rannsékn til ad kanna ahrif umskraningar,
malproska og sjalfstjérnar @ préun ritunar. Hér eftir er visad til peirrar
rannsoknar sem mdodurrannséknar. Gégnum um ritfaeerni barnanna var
safnad sérstaklega fyrir doktorsrannséknina og tdék hluti urtaksins i
maédurrannsékninni patt i peirri rannsékn lika. | pessum kafla er gerd grein
fyrir peim adfer6um sem notadar voru vid ritunarrannsdknina, peim gégnum
sem aflad var og Urvinnslu peirra.

4.1 Rannsdknarsnio

Lagt var upp med ad nota runubundid snid (e. sequencial design) sem er
sambland af langtima- og pversnidi (S. C. Duncan og Duncan, 2013; T. E.
Duncan, Duncan og Strycker, 2006). Tveir aldurshépar voru rannsakadir
samtimis og fylgt eftir i fjogur ar, bornunum i yngri hdpnum fra fjogra til sjo
ara og bornunum i eldri hdpnum fra sex til niu dra pegar pau voru i 1.—4. bekk.
Ad peim tima loknum var akvedid ad baeta vid einni gagnaséfnun enn hja
yngri hdpnum til ad styrkja gagnasafnid. Vidbdtargagna var pvi aflad fra peim
bornum pegar pau voru niu ara. Doktorsrannsdknin byggir 4 gégnum sem
safnad var fra yngri hépnum pegar bornin voru i 1., 2. og 4. bekk og fra eldri
hdépnum pegar pau voru i 1., 2., 3. og 4. bekk. Auk pess eru nytt gégn ur
spurningalista til foreldra sem lagdur var fyrir a fyrsta ari rannséknarinnar
pbegar bornin i yngri hépnum voru fjogra ara en pau eldri sex ara.

4.2 Sioferdileg atridi og leyfi til rannséknarinnar

Sétt var um leyfi fyrir médurrannsdkninni til persénuverndar haustié 2008.
Pegar pad leyfi var fengid var haft samband vid skdlayfirvold i Reykjavik og a
Akureyri og Oskad eftir sampykki peirra fyrir ad leita til skola i
bajarfélogunum og fa pa til samstarfs. Haft var samband vid skdlastjéra
peirra skéla sem valdir voru og veittu peir allir leyfi fyrir pvi ad rannsakandi
kaemi i skdlana og hitti bornin 4 skdlatima. Rannsdknin var kynnt bréfleidis
fyrir foreldrum barnanna i Urtakinu (sja vidauka 1) og peir foreldrar sem voru
sampykkir pvi ad bornin taekju patt i rannsdkninni veittu skriflegt sampykki.
Adeins born peirra foreldra sem veittu sampykki sitt toku patt.
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4.3 patttakendur

Til patttoku i ritunarrannsékninni voru valdir tveir grunnskdlar, einn i
Reykjavik og einn & Akureyri og fjorir leikskélar, einn i Reykjavik og prir a
Akureyri. Leitast var vid ad velja skéla sem gera meaetti rdd fyrir ad vaeru
daemigerdir islenskir leik- og grunnskoélar og stadsettir i hverfum par sem
félagsleg stada og efnahagur ibla er hvorki sérstaklega veikur né sterkur.
Einn skoli var pd valinn sérstaklega vegna pess ad i peim skéla er 16gd mikil
ahersla a ritunarkennslu i yngstu bekkjunum. Bérnunum i yngri hépnum var
fylgt eftir 4fram pegar pau féru i grunnskdéla. | Reykjavik féru flest barnanna i
sama grunnskdla en peim bérnum sem féru i adra skéla var ekki fylgt eftir. A
Akureyri dreifdust bornin i sex grunnskéla og var peim ollum fylgt eftir nema
nokkrum bornum sem fluttu burt dr sveitarfélaginu.

i peim skélum sem valdir voru til patttéku var 6llum drganginum bodid ad
taka patt, med peim takmorkunum pé ad sett var pad skilyréi ad
patttakendur attu islensku ad modurmili og hefdu ekki pekkt fravik i
malproska. Sampykki fékkst fyrir 48 born af peim 65 sem bodin var patttaka
i eldri hépnum og fyrir 56 bérn af 77 { yngri hépunum. [ ljés kom ad eitt
barnanna i eldri hdpnum atti vid proskafravik ad strida sem hafdi ahrif a
namsframvindu og heetti barnid pvi patttoku, tvd born til vidbdtar haettu
patttoku eftir fyrsta arid vegna flutninga. Ritunargégnum fra pessum hopi var
safnad pegar bornin voru i 2., 3. og 4. bekk og nadi su gagnasoéfnun til 45
barna, 26 straka og 19 stelpna. Bornin i yngri hdpnum dreifdust & nokkra
grunnskéla eftir ad leikskélagongu lauk og reyndist pvi ekki mogulegt ad
fylgja peim 6llum eftir. [ 1. bekk var ritunargégnum safnad fra 42 bérnum, 38
i 2. bekk og 37 i 4. bekk. Kynjaskipting var hnifjofn i pessum hépi i 1. og 2.
bekk en { 4. bekk voru strakarnir premur fleiri en stelpurnar. [ t6flu 2 ma sja
yfirlit yfir fjdlda barna sem ritunarrannsdknin nadi til i hverjum bekk.

Tafla 2. Fjoldi barna sem ték patt i ritunarrannsoékninni

1. bekkur 2. bekkur 3. bekkur 4. bekkur
kk. kvk. kk. kvk. kk. kvk. kk. kvk.
Yngri 21 21 19 19 20 17
Eldri 26 19 26 19 26 19
Alls 21 21 45 38 26 19 46 36
Alls 42 83 45 82
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4.3.1 Aherslur i kennslu

Eins og fram hefur komid stundudu bdrnin nam i alls atta grunnskélum. |
einum pessara skola, sem hér eftir er kalladur ritunarskdli, var 16gd mikil
ahersla 4 ritunarkennslu. [ hinum skélunum sjé var ekki 16gd sérstok ahersla
a ritun umfram pad sem gera ma rad fyrir ad almennt gerist i islenskum
skolum.

[ ritunarskélanum er kennslan skipulégd ut fra hugmyndum félagslegra
namskenninga um ritunarnam og préun ritunar. L6gd er dhersla 4 ad kveikja
adhuga barnanna & ritun, bjéda peim upp & fjolbreytt ritunarverkefni og hjalpa
peim ad proa ritunina. Litid er svo 4 ad kjarni ritunarnams sé ad leera inn 3
nyjan midil og ad undirstédur ritunar liggi i tungumalinu og tjaningu barna
svo sem i gegnum teikningar og talmal. Allt fra fyrsta skéladegi eru bornin
hvott til ad skrifa en hverjum og einum gefid svigrum til ad prda ritun sina a
eigin forsendum og hrada. Teikningar eru vidurkenndar sem mikilvaegur
partur af ritun ungra barna og hvert og eitt barn fikrar sig yfir i hef6bundna
ritun med bokstofum pegar pau eru tilbuin til pess. | kennslunni er 16gd
ahersla @ ad efla malproska barnanna og hvetja pau til ad tja sig i gegnum
talmal, myndmal og ritmal. Kennarinn er mikilvaeg fyrirmynd i ritunarnaminu
og kennslan felst medal annars i pvi ad kennari synir bérnunum hvernig nyta
ma ritmal til skraningar og tjaningar, svo sem med pvi ad skra adalatridi eda
hugmyndir ar umraedum bekkjarins a flettitoflu. Lagt er upp ur pvi ad hafa
umhverfid hvetjandi med pvi ad hafa fjdlbreytt lesefni adgengilegt og beina
sjénum barnanna ad margvislegum tilgangi ritmals i daglegu lifi. Einnig er
reynt ad vekja dhuga barnanna & ritun med pvi ad skapa peim sameiginlega
reynslu sem sidan er unnid ar i gegnum fjolbreytt ritunarverkefni.
Sameiginlega reynslan getur til deemis falist i vettvangsferdum sem farnar eru
til ad kynna sér eitthvad dkvedid i umhverfi skdlans. Ad ferdinni lokinni er
sidan unnid Ur reynslunni i gegnum samraedur, ritun og sképun. A pennan
hatt gefst lika taekifeeri til ad kynna bornunum mismunandi tegundir og
tilgang ritunar.

 ritunarskélanum er pannig litid & ritunarnam sem félagslegt ferli par sem
ritun leerist i gegnum umbhverfid og samskipti vid adra auk pess sem boérnin
sjalf hafa ahrif 4 framvinduna. Hlutverk kennara er ad stydja vid préunina hja
bornunum med pvi ad skapa peim hvetjandi umhverfi og leiGbeina peim um
ritunina eftir pvi sem faerni peirra og proski gefur tilefni til.

4.4 Rannsoknargoégn

par sem fa st6dlud prof, sem meta pa paetti sem hér eru til rannsdknar, eru
tiltaek voru flest préfanna samin sérstaklega fyrir rannsoknirnar tvaer. Préfin
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voru forpréfud @ hépi barna adur en pau voru 16gd fyrir bérnin i drtakinu og
4 hluta peirra var gert mat 4 areidanleika og réttmaeti. [ t6flu 3 ma sja yfirlit
yfir pau gégn sem safnad var og nytt eru i pessari rannsékn.

Tafla 3. Yfirlit yfir rannséknargégn

Yngri hépur Eldri hopur
4ara 1b. 2.b 4.b |1.b. 2.b 3.b 4.bh.

Bakgrunnsupplysingar

-Spurningalisti X X

Umskraning, malproski, sjalfstjorn

-Stafsetningarprof X X

-Ordafordaprof X X

-Munnleg frasoégn X X

-Sjalfstjérn CBRS X X

Ritun

-Frasogn X X X X X X
-Upplysingatexti X X X X X X

Fyrirlogn for fram i skélum barnanna a skélatima ad vori til fjogur ar i r6d og
eftir pad ad tveimur arum lidnum hja yngri hépnum. Flest verkefnin voru 16gd
fyrir eitt og eitt barn i einu, en stafsetningar- og ritunarverkefni voru 16gd fyrir
hép barna. Einstaklingsfyrirlagnir féru fram i lokudu herbergi eda skdlastofu
bar sem rannsakandi gat sest nidur med patttakanda i ré og nzedi.
Hopfyrirlagnir féru fram i kennslustofum barnanna.

4.4.1 Bakgrunnsupplysingar

A fyrsta ari rannsoknarinnar svérudu foreldrar barnanna spurningalista par
sem aflad var ymissa bakgrunnsupplysinga. Listann somdu rannsakendur i
sameiningu fyrir badar rannsdknirnar. Var hann forpréfadur a hluta drtaksins
og styttur litillega a6ur en hann var lagdur fyrir hinn hluta Urtaksins. Spurt var
um aldur, menntun, starf og vinnutima foreldra og vistunartima barns i
leikskdla eda skolavistun, fjolskyldugerd og tekjur. Einnig var spurt Ut i
lestrarmenningu & heimilum svo sem hvort lesid veeri reglulega fyrir barnid,
hversu margar barnabakur vaeru til & heimilinu og hvort fjdlskyldan nytti sér
bjénustu bdkasafna.
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4.4.2 Umskraning, malproski og sjalfstjorn

Umfangsmiklum gégnum um lestrarfeerni, malproska og sjalfstjorn var
safnad fyrir médurrannsdknina. Hluti peirra gagna var nyttur til ad meta
forspargildi umskraningar, malproska og sjalfstjérnar fyrir ritun barnanna, allt
gogn sem safnad var pegar bornin voru i 1. bekk. Umskraningarfaerni
barnanna var metin med stafsetningarprofi, malproski med ordafordaprofi
og munnlegri fraségn og sjalfstjorn med spurningalista sem kennarar
barnanna fylltu ut.

Stafsetningarprof: Préfid var buid til fyrir mddurrannsdknina og
samanstendur af 16 ordum sem voru valin med pad fyrir augum ad vera
miserfid i umskraningu. Préfid metur pvi fyrst og fremst haefni barnanna i
réttritun samkvaemt hljédgreiningu, en ekki pekkingu 4 6drum
stafsetningarreglum. Ordin eru lesin upp fyrir bornin sem skrifa pau nidur a
blad.

[sI-PPVT ordafordaprdf: Préf byggt & PPVT-4 (Peabody Picture Vocabulary
Test) (Dunn og Dunn, 2007) var samid fyrir mdédurrannsdknina og metur
ordskilning. Bérnunum er synt hefti med fjérum litmyndum af félki, dyrum,
hlutum, st6dum eda athéfnum a hverri sidu og pau bedin um ad benda 4
mynd sem best samsvarar ordi sem rannsakandi segir. Préfid samanstendur
af 14 blokkum med 12 ordum i hverri (nema i sidustu blokkinni sem inniheldur
adeins niu ord) auk priggja afingaorda i upphafi. Byrjad er 8 mismunandi
stodum eftir aldri og bakkad ef bornin gera fleiri en tvaer villur i fyrstu
blokkinni. Fyrirlégn er haett pegar barn gerir fleiri en sex villur i blokk. Gert
hefur verid mat 4 areidanleika og réttmaeti stadfaerda profsins sem reyndist
aseettanlegt (Hrafnhildur Ragnarsdottir, i ritryningu; Valgerdur Olafsdéttir,
2011).

Munnleg fraségn: Til ad meta frasagnarheafi barnanna voru pau bedin ad
segja sogu eftir myndabdkinni, Frog where are you eftir Mayer (1969).
Froskasagan hefur verid notud i fjélda rannsékna a textagerd barna medal
annars i rannsdknum Hrafnhildar Ragnarsdottur (1992, 2004) & frasdgnum
islenskra barna. Sagan segir i 24 myndum fra dreng sem tynir froskinum
sinum og leggur af stad asamt hundinum sinum i aevintyralega ferd til ad leita
ad honum. Boérnin fengu bodkina i hendurnar med peim fyrirmaelum ad i
bokinni vaeri saga i myndum, pau meettu skoda bdkina og sja hvernig sagan
veeri og eettu sidan ad segja rannsakanda sdguna. Bornin flettu békinni sidan
aftur um leid og pau s6gdu sdguna og hofdu myndirnar pvi fyrir framan sig
pbegar pau sogdu fra.
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Child Behavior Rating Scale (CBRS): Til ad meta sjalfstjérn barnanna var
notadur spurningalisti fyrir kennara saminn af Bronson (McClelland o.fl,,
2007) en pyddur yfir & islensku fyrir mddurrannsdknina. Listinn
samanstendur af tiu spurningum um pad hvernig barn hegdar sér i skdla og
samskiptum vid adra. Fullyréingum er svarad a fimm punkta kvarda sem naer
fra aldrei til alltaf. Umsjénarkennarar barnanna svara spurningalistanum.
Athugun hefur verid gerd a areidanleika og réttmaeti islenskrar utgafu listans
og reyndist pad asaettanlegt (Steinunn Gestsdattir o.fl., 2010).

4.4.3 Ritun

Vid val & ritunarverkefnum var leitast vid ad velja vidfangsefni sem gera
maetti rad fyrir ad born a pessum aldri hefdu einhverja pekkingu og reynslu
af. Einnig purfti ad taka tillit til pess ad textaritun er krefjandi verkefni fyrir
born & pessum aldri og verkefnin mattu ekki vera of yfirpyrmandi fyrir pau
born sem ekki h6fdu ndd grunntdkum a ritun. Var pvi reynt ad velja verkefni
sem gafu bérnunum svigrum til ad skrifa mislanga og itarlega texta.

Frdségn: | frasognunum var akvedid ad nota verkefni par sem bornin heféu
studning af myndum svo pau pyrftu ekki sjalf ad spinna upp ségupradinn. Likt
og fjallad hefur verid um i inngangi hafa fyrri rannséknir synt ad bérnum
reynist ségugerd audveldari pegar pau fa slikan studning, ekki sist 8 medan
pbau eru enn & peim stad i préun ritunar ad pau purfa ad hafa mikid fyrir
umskraningarpaetti ritunarinnar. Notud var heimatilbdin myndabdk sem var
unnin upp Ur bok um Fridpjof forvitna eftir Hans Ray (sja vidauka 2). Békin
segir i 12 myndum sbégu af apa sem faer magapinu og parf ad fara a sjukrahus.
bessi saga var buin til fyrir mdédurrannsdknina til ad préfa munnlega
frasagnarhaefni barnanna pegar pau voru fjogra og fimm ara. Bdkin var
skodud med bornunum og pau sidan bedin ad skrifa sogu um apa sem fer a
sjukrahus. beim var jafnframt sagt ad sagan pyrfti ekki ad vera eins og sagan
i bokinni. Hin meetti vera eins eda svipud en hin maetti lika vera allt 66ruvisi
en pyrfti pd ad fjalla um apa sem veiktist og feeri 4 sjukrahus. Med pessum
skilabodum var medal annars verid ad maeta peim bérnum sem enn hoféu
ekki nad gédum toékum a umskraningunni og geeti vaxid i augum ad skrifa
langa sogu.

Upplysingatexti: bpar sem eitt markmid pessarar rannsdéknar var ad bera
saman frammistédu barna i ritun frasagna og upplysingatexta hefdi verid
aeskilegt ad vera med svipadan studning fyrir badar textategundirnar. |
forrannsdékn fyrir ritunarrannséknina var préfad ad lata bornin lysa
leikskolastarfi Gt frda myndabdk sem syndi myndir Ur leikskdlastarfinu.
Rannsakanda pottu myndirnar hefta bornin i textagerdinni og pau ymist lystu
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pvi sem sast a hverri mynd fyrir sig eda sogdu fra i frasagnarstil. bad var pvi
horfid fra pvi ad gefa bérnunum myndastudning fyrir upplysingatextann en
pess i stad valid efni sem vitad var ad bornin hofdu oll persénulega reynslu
af. Nidurstadan var su ad bornin voru bedin ad utskyra hvernig er ad vera i
grunnskéla (sja vidauka 3). Til ad hjalpa peim ad setja sig i peer stellingar ad
skrifa formlegan lysandi texta voru pau bedin ad imynda sér ad pau veeru ad
skrifa textann fyrir einhvern sem hefur ekki verid i skéla og veit pvi ekki
hvernig er ad vera i grunnskéla, til deemis barn sem er ad fara ad byrja i 1.
bekk eda barn sem hefur buid i dtlondum par sem eru ekki grunnskélar eins
og 4 Islandi.

Ritunarverkefnin voru 16gd fyrir hdp barna i einu. bar sem textaritun er
krefjandi vidfangsefni fyrir born a pessum aldri og pad getur tekid pau mjog
mislangan tima ad koma hugsun sinni & blad var akvedid ad hafa ekki stif
timamork 4 verkefnunum. Bérnunum var pvi gefinn sa timi sem pau purftu til
ad ljuka peim, med peim takmorkum pé ad ekki var gefinn lengri timi en ein
kennslustund (40 minutur).

4.5 Urvinnsla

Rannsdknin byggir ad mestu 4 megindlegum rannsdknaradferdum. bau proéf
sem notud voru til ad meta faerni barnanna eru 6ll pess edlis ad haegt er ad
beita tolfreedilegum utreikningum til ad meta samband a milli élikra préfpatta
og framfarir & timabilinu sem rannsdknin ndadi yfir. Tolfraediforritid SPSS var
notad vid tolfraediutreikninga og gagnagreiningu. Fylgniutreikningar, t-prof
og adhvarfsgreining voru notud til ad meta tengsl & milli breyta og framfarir
milli ara (Field, 2009; Howell, 2007; Kelley og Maxwell, 2010). Samhlida
megindlegri greiningu var rynt nanar i gégnin med eigindlegum adferdum til
ad draga skyrar fram einkenni textanna a hverjum tima, framfarir milli dra og
einstaklingsmun. Hér er pvi lyst hvernig gognin voru greind og unnid ur peim.

4.5.1 Bakgrunnsupplysingar

Bakgrunnsupplysinga var aflad til ad geta kannad hvort einhverjir paettir i
bakgrunni barnanna hefdu ahrif 4 frammistédu i ritun, sem gerir naudsynlegt
ad stjorna fyrir ahrifum peirra pegar ahrif af 6rum breytum eru metin
(Howell, 2007). Eftir frumathugun & tengslum ritunar vid peer
bakgrunnsbreytur sem aflad var upplysinga um var 3akvedid ad kanna
einungis tengsl menntunar médur vid frammistodu i ritun. Fjoldi rannsdkna
hefur synt ad menntun médur getur haft ahrif & uppeldisskilyrdi barna og
framvindu i ndmi. Frekari rokstudningur fyrir pvi ad nota einungis menntun
madur er sa ad menntun moédur reyndist vera su bakgrunnsbreyta sem hafdi
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sterkasta fylgni vid ritunina auk pess sem hun tengdist mérgum 68rum
meaelingum & bakgrunni barnanna svo sem menntun fodur, tekjum og lestri
fyrir bornin.

A spurningalistanum gatu foreldrar merkt vid sjo valkosti um menntun:
a)hefur ekki lokid grunnskdlaproéfi, b)hefur lokid grunnskdlaprofi eda
sambeerilegri menntun, c)hefur lokid studentspréfi, d)hefur lokid
iGnmenntun eda starfsnami, e)hefur lokid haskdlapréfi, f)hefur lokid
framhaldsnami i haskéla, g)annad. Par sem Urtakid er ekki mjog stort var farin
su leid i drvinnslu ad flokka menntun i tvennt Gt fra pessum sj6 valkostum,
ba sem lokid hofdu haskélanami (valkostir e og f) og pa sem ekki hofdu lokid
haskdlanami (valkostir a, b, c og d). beir sem merktu vié valkosinn ,annad”
voru bednir ad gefa upp hvada nami peir hefdu lokid og var peim fundinn
stadur i hinum flokkunum 0t fra svarinu. T-prof tveggja 6hadra urtaka var
sidan notad til ad skoda hvort munur veeri a frammistédu pessara tveggja
hépa.

4.5.2 Umskraning, malproski og sjalfstjorn

Oll verkefnin sem 16gd voru fyrir til ad meta umskraningu, malproska og
sjalfstjérn gafu nidurstodu a talnakvarda.

Stafsetningarprof: Eitt stig var gefid fyrir hvert rétt stafsett ord. Einkunn 3
profinu var samanlagdur stigafjoldi og gat verid a bilinu 0-16 stig.

[sI-PPVT ordafordaprof: Eitt stig fékkst fyrir hvert rétt ord & ordafordaprofinu
og var mest haegt ad fa 165 stig.

Munnleg frdségn: Frasagnir barnanna voru teknar upp, skradar fra ordi til
ords og lykladar samkvaemt skraningarkerfi CHAT sem gerir mogulegt ad nota
hugbunadinn CLAN (MacWhinney, 2000) vid Urvinnslu, svo sem til ad telja
saman fjolda orda. Til ad meta gaedi textanna voru valdar malingar sem na
til  makréstraktars og priggja undirpatta mikréstraktars, pad er
textaframleidslu, ordaforda og setningagerdar. Ut frd pessum fjérum
meelingum var reiknud heildareinkunn fyrir hvern texta par sem allar
meelingarnar fengu jafnt veegi og var heildareinkunnin notud til ad kanna
tengsl vid ritunina.

Makréstraktur textans var metin at fra byggingu hans. Notud var stigagjof
sem Hrafnhildur Ragnarsdattir (1992, 2004) hefur notad i rannséknum sinum
a fraségnum barna eftir bokinni Frog where are you og gefin 0-7 stig fyrir
bygginguna eftir pvi hve skyrt bornin gerdu premur meginpattum ségunnar
skil, upphafsatburdi, ségupraedi og ségulokum.
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Textaframleidsla var metin at fra fjolda orda i ségunni, ordafordi med pvi
ad reikna medallengd orda og samlodun med pvi ad skoda notkun tenginga i
textanum. Nanari lysingu & matinu 4 pessum premur pattum ma sja i
umfjollun um mat a ritudu textunum hér a eftir.

Til ad reikna Ut heildareinkunn fyrir textann var deilt i hvern patt med
haestu einkunn sem gefin var fyrir vibkomandi patt. Mest var haegt ad fa sjo
stig fyrir byggingu textans svo deilt var i stigafjolda fyrir byggingu med sjo,
lengsti textinn var 608 ord svo deilt var i ordafjolda textans med 608,
medallengd orda var mest 5,3 og pvi var deilt i medallengd orda med 5,3 og
fyrir samlodun voru mest gefin fjogur stig svo deilt var i einkunn fyrir
samlodun med fjorum. Med pessu maéti gat hver pattur mest gefid eitt stig
og var heildareinkunnin pvi & bilinu 04 stig.

Sjalfstjorn: Profid samanstendur af tiu spurningum sem svarad er a fimm
punkta kvarda sem neer fra aldrei (0) til alltaf (5). Stigafjoldi var talinn saman
og gat verid frd 0-50 stig.

4.5.3 Ritun

Allir textar barnanna voru tolvuskradir og lykladir samkvaemt skraningarkerfi
CHAT (MacWhinney, 2000). Stafsetning var latin halda sér en pé var ekki
gerdur greinarmunur a hastéfum og lagstéfum i samraemi vid ritun barnanna
heldur var allur textinn skradur med lagstofum i télvuskraningunni utan pad
ad sérndfn voru skrad med stédrum staf. Ordabil var einnig slegid inn i
samraemi vid vidteknar venjur, en morg barnanna héfdu enn ekki attad sig ad
fullu @ reglum um ordabil. bPessi breyting a rithaetti textanna var annars vegar
gerd til ad flyta fyrir skraningu og gera textana laesilegri en einnig svo unnt
veeri ad nyta tolvuforritid CLAN (MacWhinney, 2000) vid Urvinnslu gagnanna,
svo sem til ad reikna lengd textanna i ordum og setningum. Hofundur sa
alfarid um pessa Urvinnslu textanna og mat a peim.

Til a0 meta gadi textanna voru valdar maelingar sem na til makréstrikturs
og priggja undirpatta mikrdstraktuars, pad er textaframleidslu, ordaforda og
setningagerdar, auk pess sem stafsetning i textunum var metin. Vié val a
meaelingum purfti ad hafa i huga ad haegt veeri ad nota paer 4 alla textana 6had
lengd peirra og utilokadi pad margar peirra maelinga sem notadar hafa verid
til ad meta pessa peaetti. Malingarnar voru nyttar til ad skoda stodu barnanna
a hverjum tima, framfarir milli ara og tengsl vid forspar- og bakgrunnsbreytur.
Til studnings megindlegu adferdunum var eigindlegum adferdum beitt vid ad
draga fram einkenni texta barnanna & hverjum tima og skoda framfarir i ritun
nokkurra einstaklinga.
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4.5.3.1 Mat d makrostruktur

Bygging texta: Gefin voru stig fyrir byggingu textanna med eftirfarandi haetti:
[ frasdgnunum var studst vid likan Stein og Glenn af ségubyggingu (1979), en
jafnframt horft til pess efnivids sem bornin fengu i hendurnar og pekkingar a
sdgugerd barna. | greiningunni var pvi ekki greint & milli upphafsatburdar og
dhrifum @ ségupersonur eda vidbrégdum ségupersona og atburdardsar eins
og Stein og Glenn kj6sa ad gera. [ stad pess ad greina ségubygginguna i sjo
baetti var henni skipt i fimm paetti og gefid eitt stig fyrir hvern patt sem fram
kom i ségunni. Bornin gatu pvi fengid 0-5 stig fyrir byggingu fasagna eftir pvi
hve margir af eftirtéldum pattum komu fyrir:

e kynning a sdgupersonu/m,

e upphafsatburdi gerd skil, pad er ad apanum lidur ekki vel,

e lxeknismedferd lyst,

e tilgreint hvort medferdin ber drangur,

e endir.

Til ad meta byggingu upplysingatextanna var notad heildsteett mat og gefin
0-3 stig fyrir bygginguna. Matskerfid byggdist 4 athugun & textunum og
innihaldi peirra en vid pa athugun var tekid mid af lysingum Meyer (1985) a
adferdum sem notadar eru i upplysingatextum og lysingu Pappas (1991) &
byggingu upplysingatexta. Einkum var tekid mid af premur pattum, pad er
hve ndkvaemlega bornin gerdu skdlastarfi skil, hvort pau gerdu einhverja
tilraun til ad leggja mat a skdlastarfid eda einstaka hluta pess, og sjénarhorn
héfundar, pad er hvort barnid skrifadi textann Ut fra sér og sinum skdla eda
skrifadi um skéla almennt. Ut fra pessari athugun a textunum var buid til
fjdgurra flokka matskerfi til ad greina byggingu textanna og peir flokkadir i
fjora flokka eftir eftirfarandi vidmidum:

e 0 stig: Olaesilegur texti eda texti um annad efni.

e 1 stig: Ryr og stuttur texti. Upptalning 4 nokkrum atridum eda
einfalt mat a skélanum.

e 2 stig: Lengri og itarlegri texti en hja peim sem fa eitt stig en engu
ad sidur brotakennd umfjollun. Sagt fra pvi sem gert er i skélanum
og hvad héfundi finnst um pad. Litil tenging a milli efnisatrida svo
textinn er oft likari upptalningu en samfelldum texta. Barnid skrifar
textann Ut fra sér og sinum skéla.

e 3 stig: Textinn byrjar @ almennri setningu (til deemis ,pad er gaman i
grunnskéla...”) sem sidan er fylgt eftir med nanari Utlistun a pvi sem
gert er. [ pessum textum byrja bérnin oft 4 lysingu sem getur att vid
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um grunnskdla almennt, en faerast svo yfir i pad ad lysa fyrst og
fremst sinum skéla.

Zskilegt hefdi verid ad hafa sama stigafjolda @ mati fyrir byggingu
upplysingatexta og fradsagna en textarnir péttu ekki bjéoda upp a skiptingu i
fleiri flokka en petta.

4.5.3.2 Mat @ mikrostruktur

brjar maelingar voru notadar til ad meta mikrdstruktur texta. Ein til ad meta
textaframleidslu, onnur til ad meta ordaforda og su pridja til ad meta
setningauppbyggingu.

Lengd texta: Textaframleidsla var meeld i fjolda skrifadra orda. SU maeling
hefur verid notud téluvert i rannséknum & textum ungra barna og reynst vel
til ad meta framfarir i textagerd peirra (Beers og Nagy, 2011; Coker, 2006;
Hall-Mills og Apel, 2015; M. L. Silva o.fl., 2010).

Medallengd orda: Til ad meta mikrdstriktir textanna @ ordasvidi var notud
meeling & ordalengd sem reiknud var ut fra fjolda stafa i ordi. bessi meeling
vard fyrir valinu vegna pess ad medallengd orda gefur visbendingu um pad
hversu sérhaefdur ordafordi er virkjadur (Zipf, 1932, Stromqvist o.fl. 2002) og
hefur reynst greina mun & textum barna eftir aldri og feerni i textagerd
(Malvern o.fl., 2004; Olinghouse og Leaird, 2009). Hun hefur lika pann kost
fram yfir margar adrar meelingar @ ordaforda ad hun er tiltdlulega einfold i
framkvaemd.

Samlodun: Vid val 8 meaelingu 4 gaeedum textanna 4 setningasvidi purfti, likt og
vid val & meelingu & ordasvidi, ad horfa til pess ad haegt veeri ad nota
meelinguna & alla texta barnanna. Enn var lengd textanna pvi akvedin
hindrun. Margir textanna voru mjog stuttir og pvi allar maelingar sem byggja
a hlutfallsutreikningum vidkvaemar. bad var pvi dkvedid ad fara pa leid ad bua
til nokkurra prepa kvarda til ad meta setningagerdir og tengingar. Vid gerd
kvardans var studst vid nidurstédur rannsdkna a pvi hvernig notkun tenginga
préast i mali barna (Berninger o.fl., 2011; Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 1992,
2004, 2007; Verhoeven o.fl.,, 2002; Westerveld og Moran, 2011) og ut fra
pbeim nidurstodum vard eftirfarandi kvardi til:

e (O stig: Engar tengingar i textanum.

e 1 stig: Einhverjar adal- og/eda aukatengingar notadar.

e 2 stig: Einhverjar tilvisunar- og/eda tidartengingar notadar eda
timaframvinda a@ annan hatt gefin til kynna (daginn eftir, naesta dag).

e 3 stig: Orsakasamhengi, afleidinga-, orsaka-, skilyrdistengingar.
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e 4 stig: Fjolbreytt notkun tenginga sem skapar gott flaedi i textanum.

4.5.3.3 Mat d stafsetningu

Farid var yfir stafsetningu i 6llum textunum og huin metin med pvi ad reikna
Ut hve hatt hlutfall orda i textanum voru rétt stafsett. Pessi meeling a
stafsetningu hefur verid notud i mérgum rannséknum a ritun og hefur reynst
vel til ad meta framfarir i stafsetningu (Malvern o.fl., 2004; Puranik o.fl,,
2008).

4.5.4 Adferdafraedi vid urvinnslu gagna

Blandadar adferdir voru notadar vid Urvinnslu gagna og fellur pad
rannsoknarsnid sem notad var undir tengt snid (e. embedded design). begar
tengdu snidi er beitt i rannsdknum er megindlegra og eigindlegra gagna aflad
sambhlida. Onnur adferdin er pé mikilvaegari, en hin er notud til ad skyra eda
stydja nidurstédurnar (Sigurlina Davidsdéttir og Anna Olafsdéttir, 2013). Hér
var ekki aflad mismunandi gagna fyrir megindlega og eigindlega urvinnslu
heldur var badum adferdunum beitt 4 somu gogn, pad er texta barnanna.
Megindleg greining @ textunum var undirstada gagnagreiningarinnar en
eigindleg greining a hluta textanna var notud til aé fa skyrari mynd af
akvednum pattum.

Til ad meta stdodu nemenda a hverjum tima i rituninni og framfarir milli
ara var lesid i medaltol og dreifingu i ritunarmaelingunum og stada barnanna
a hverjum tima borin saman vid stodu sama héps ari fyrr med t-proéfi paradra
urtaka. Frammistada einstakra hodpa var einnig borin saman ut fra
medaltélum med t-profi tveggja 6hadra urtaka pegar um tvo hépa var ad
reeda en dreifigreiningu ANOVA pegar um prja hdépa var ad raeda. Slikur
samanburdur 4 medaltélum er vidurkennd leid til ad meta framfarir héps yfir
timabil og bera saman frammistodu hdpa og gefur upplysingar um pad hvort
gera ma rdad fyrir ad sa munur sem fram kemur milli hépa eda endurtekinna
maelinga sé til stadar i pydinu eda komi einungis fram i artakinu fyrir tilviljun
(Amalia Bjornsdottir, 2013).

Tolfreedin gefur fyrst og fremst upplysingar um pad hvernig stigagjofin
pbroast @ milli ara, en gefur 6ljésa mynd af pvi hvad einkennir textana 3
hverjum tima. Eigindlegar adferdir voru pvi notadar samhlida megindlegri
arvinnslu til ad fa fram skyrari mynd af einkennum textanna a hverjum tima
og framférum milli dra. Ut frd tolfraedilegri greiningu voru valin textadeemi
fra hverjum bekk til ad syna hvernig deemigerdir textar hvers aldurshodps lita
ut. Lesid var i deemin og pau tengd vid umfjollun um pa paetti sem metnir
voru i textunum med megindlegum adferdum. A pennan hatt er leitast vid ad
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gefa lesandanum skyrari mynd af pvi sem megindlega greiningin metur og
stadfesta um leid hvort maelingarnar endurspegli raunverulegar framfarir i
textagerdinni.

Upphaflega var aetlunin ad nota proskaferilslikén (e. growth model) til ad
skoda &hrif umskraningar, malproska og sjalfstjornar a textagerdina en
framfarir i ritun reyndust of haegar og sveiflukenndar til ad haegt veeri ad fara
ba leid. bess i stad var akvedid ad bera saman forspargildi pessara melinga
fyrir textaritun barnanna i 2. og 4. bekk og sja hvort ahrif pessara breyta
reyndust svipud baedi drin og 4 textategundirnar tveer. Frekari rok fyrir pvi ad
skoda forspargildi 1. bekkjar maelinganna eingéngu i 2. og 4. bekk en ekki lika
i 1. og 3. bekk eru pau ad i 2. og 4. bekk liggja fyrir gogn fra 6llum bérnunum
en adeins hluta hdpsins hin tvo arin. Gagnasafnid fyrir 2. og 4. bekk er pvi
badi tolfredilega sterkara og inniheldur gogn fra somu bérnum i baedi
skiptin svo verid er ad bera saman frammistddu sama hdps a tveimur
timapunktum.

Fiolbreytuadhvarfsgreining var notud til ad meta forspargildi
umskraningar, malproska og sjalfstjérnar & ritunina. Fjolbreytuadhvarfs-
greining er mikid notud i félagsvisindum pvi hin getur metid ahrif af nokkrum
forsparbreytum a eina fylgibreytu (Kelley og Maxwell, 2010; Montgomery,
Peck og Vining, 2012). Nidurstodur adhvarfsgreiningar gefa upplysingar um
bad hve stéran hluta dreifingar fylgibreytunnar forsparbreyturnar skyra. |
hinu fullkomna likani veeri forspargildid pvi 100% og med sliku likani veeri
haegt ad spa fyrir um frammistodu i dkvednum peetti (fylgibreytu) ef fyrir
leegju upplysingar um stdédu einstaklings i 6llum forsparpattunum. Svo
fullkomin likén eru po sjaldséd i hinum félagslega heimi en med pvi ad bua til
adhvarfsgreiningarlikon fast upplysingar um pad hversu sterk ahrif einstakir
paettir hafa a fylgibreytu og haegt er ad skoda samspil nokkurra patta og meta
hve sterk ahrif hverrar forsparbreytu eru pegar tekid hefur verid tillit til hrifa
fra 66rum breytum.

Fara ma nokkrar mismunandi leidir ad pvi ad finna ut hvada
forsparbreytur gefa bestu spana fyrir akvedna fylgibreytu. Markmid pessarar
rannsoknar var ad skoda ahrif umskraningar, malproska og sjalfstjornar a
mismunandi undirpaetti ritunar og sja hvort ahrif einstakra patta vaeru pau
somu a tvaer dlikar textategundir og hvort pau breyttust milli 2. og 4. bekkjar.
Afturvirkt val (e. backward selection) poétti henta tilgangi rannséknarinnar
best. begar afturvirku vali er beitt er byrjad a pvi ad setja allar
forsparbreyturnar inn i linulegt adhvarfsgreiningarlikan og skodad hvad hver
og ein breyta leggur til i forspa fyrir fylgibreytuna. bzer breytur sem ekki hafa
marktaek ahrif a fylgibreytuna eru sidan teknar Ut ar likaninu og ahrif peirra
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breyta sem syna marktakt forspargildi skodud nanar (Montgomery o.fl.,
2012). Med pessu moti faest baedi samanburdur a forspargildi umskraningar,
malproska og sjalfstjérnar fyrir mismunandi peetti ritunarinnar og
upplysingar um ahrif peirra breyta sem hafa marktaek ahrif a hvern patt pegar
bzer breytur sem ekki hafa marktaek ahrif hafa verid fjarlaegdar ur likaninu.

Tolfreedilega greiningin neaer einungis til mjog afmarkadra patta i
textaritun og nidurstédur hennar gefa pvi fremur prongt sjénarhorn &
framvindu einstaklinga i textaritun. Til ad varpa skyrara ljosi @ pad hvernig
textagerdin proast hja einstaklingum voru pvi valin fjégur bérn og textar
beirra skodadir af meiri nakveemni. Vid val 8 deemum var leitast vid ad
endurspegla pa breidd sem sjd matti i frammistodu og framforum
einstaklinga. Ut frd maelingum & frammistédu og framvindu voru pvi valin
fjidgur bérn sem stddu misvel i textaritun i upphafi rannsdknarinnar og syndu
mismiklar framfarir 4 peim tima sem rannsdkninn nadi yfir. Med pvi ad ryna
i demin faest ndkveemari mynd af pvi hvernig framfarirnar birtast i
textagerdinni auk pess sem haegt er ad skoda hvort sja ma framfarir i 68rum
pattum en peim sem tolfraedilega greiningin nadi yfir.

4.6 Réttmaeti og areidanleiki

Réttmaeti og dareidanleiki eru mikilveegur maelikvardi 4 geedi rannsokna.
Réttmaeti segir til um pad hvort maeling, sem notud er, mali pad sem henni
er etlad ad maela en areidanleiki metur stodugleika dtkomu ur maelingum,
svo sem hvort gera megi rdd fyrir ad tveir einstaklingar sem beita sama
matskerfi komist ad sému nidurstédu eda hvort endurteknar maelingar med
sama meliteki gefi somu uUtkomu (Sigridur Halldérsddttir og Sigurlina
Davidsdottir, 2013).

bpzer maelingar sem hér voru notadar til ad meta stafsetningu, ordaforda
og sjalfstjorn barnanna hafa allar verid notadar adur i rannséknum og hafa
synt gildi sitt i ad meta pa faerni sem peim er stlad ad meta. Mat a feerni i
ritun er vandasamara og a6 morgu ad hyggja eins og fram kom i kafla 2.2. Eitt
af pvi sem gerir mat 4 textaritun vidkvaemt er hversu erfitt er ad tryggja ad
patttakendur nai ad gera sitt besta. Textaritun er vidfangsefni sem krefst
einbeitingar og samhafingar margskonar faerni og margir ytri og innri paettir
geta pvi haft ahrif 4 pad hversu vel tekst til vid ritunina i hvert skipti. bar getur
til deemis skipt mali hversu ahugasamur héfundur er um pad efni sem a ad
skrifa um og hversu vel hann nzer ad einbeita sér ad rituninni. Gera ma rad
fyrir ad hja bornum sé petta ferli enn vidkvaemara par sem pau hafa ekki nad
fullum tékum & ritunarferlinu. Pad er pvi akvedinn veikleiki & rannsékninni ad
hafa adeins eina maelingu a hvorri textategund fra hverju ari. £skilegt hefdi
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verid ad safna fleiri textum a hverju ari en par sem stilla purfti umfangi
rannséknarinnar i héf var pad ekki mogulegt. Til ad meta réttmeeti
ritunarmaelinganna og hversu gé8a mynd peer gefa af raunverulegri faerni
barnanna i ritun var farin su leid ad bera nidurstédur peirra saman vid
frammistd6du barnanna i ritun @ samraemdu profi. Samraemda proéfid var tekid
ad hausti i 4. bekk svo su fyrirlogn var mitt & milli fyrirlagna vegna
rannsoknarinnar i 3. og 4. bekk. Marktaek fylgni var & milli frammistodu
barnanna i ritun 8 samraemdu préfi og heildareinkunnar fyrir ritun frasagna
og upplysingatexta i 3. og 4. bekk (frasagnir i 3. bekk r=0,33, p<0,05,
upplysingatextar i 3. bekk r=0,45, p<0,01, frasagnir i 4. bekk r=0,366, p<0,01,
upplysingatextar i 4. bekk r=0,50, p<0,001) sem bendir til pess ad
meelingarnar a textaritun séu réttmaetar og gefi raunsanna mynd af ritfeerni
barnanna.

Flestar peirra meelinga sem hér voru notadar til ad meta frammistodu
barnanna byggja a fyrirgjof par sem ekki fer & milli mala hvernig gefid er fyrir
frammistéduna og areidanleiki peirra pvi mikill. A pad vid um nidurstédu a
ordafordaprofi, badar stafsetningarmeelingarnar sem notadar voru og
meelingar a lengd texta og medallengd orda. baer maelingar sem notadar voru
til ad meta byggingu textanna og samlodun reyna aftur 4 maéti a huglaegt mat
rannsakenda p6 a0 studst sé vid akvedid stigakerfi og pad sama & vié um mat
a sjalfstjérn barnanna.

Gert var dreifanleikamat a stigagjof fyrir byggingu og samlodun i
textunum med pvi ad velja af handahofi 50 frasagnir og upplysingatexta af
hvorri textategund og fa annan matsmann til ad meta pa lika. Vidkomandi er
leikskdlakennari og fékk kynningu a matskerfinu og leidsdgn vid ad meta
nokkra texta adur en hann mat pa 50 texta sem dregnir voru ut.
Fylgniatreikningar og cohen’s kappa prof syndi gott samraemi i stigagjof
matsmanna fyrir baedi byggingu og samlodun i badum textategundum.
Bygging frasagna: r=0,90 p<0,001, cohen’s kappa=0,67, p<0,001. Samlodun
i frasognum: r=0,84, p<0,001, cohen’s kappa=0,67, p<0,001. Bygging
upplysingatexta: r=0,77 p<0,001, cohen’s kappa=0,64, p<0,001. Samlodun i
upplysingatextum: r=0,97, p<0,001, cohen’s kappa=0,91, p<0,001
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5 Nidurstoodur

[ pessum kafla er gerd grein fyrir nidurstédum rannséknarinnar og leitad
svara vid peim rannsdknarspurningum sem lagt var upp med. Kaflinn skiptist
i fjéra undirkafla, sem hver fyrir sig tekur fyrir afmarkada peetti
rannsoknarinnar.

[ kafla 5.1 er leitad svara vid fyrstu rannséknarspurningunni sem snyr ad
préun ritadra frasagna og upplysingatexta i 1.—4. bekk. bar er ad finna lysandi
tolfreedi um frammistddu barnanna i textaritun @ hverjum tima og framfarir
a milli dra auk textadeema sem syna deemigerda texta a hverjum timapunkti.
Frammistada i textategundunum tveimur er einnig borin saman til ad kanna
hvort tengsl séu 4@ milli frammist6du barnanna i ritun pessara tveggja
textategunda.

Kafli 5.2 tekur & hluta pridju rannsdknarspurningar par sem leitad er
skyringa 4 einstaklingsmun i ritun. [ kaflanum er fjallad um kynjamun i ritun,
mun a frammistédu barna eftir menntun médur og mun a frammistodu
barna sem sottu ndm i ritunarskélanum og barna i 68rum skélum.

Kafli 5.3 svarar annarri rannsdéknarspurningu um ahrif umskraningar,
malproska og sjalfstjornar a textaritun barna i 2. og 4. bekk. Gerd er grein
fyrir nidurst6dum adhvarfsgreiningar par sem ahrif forsparbreytanna a alla
undirpeetti  ritunarinnar  voru  koénnud. Ut frd  nidurstédum
abdhvarfsgreiningarinnar er sidan athugad hvort ahrif forsparbreytanna eru
pau sému & textategundirnar tveer og hvort ahrif peirra breytast milli 2. og 4.
bekkjar.

i kafla 5.4 er leitad svara vid peim hluta pridju rannsdknarspurningar sem
snyr ad einstaklingsmun i framforum i ritadri textagerd milli 2. og 4. bekkjar.
Skodud eru deemi fra nokkrum bérnum sem syna misgdda frammist6du og
framvindu i rituninni og kannad hvort einstaklingsmun i framférum megi
rekja til missterkrar sto6u barnanna i sjalfstjérn, malproska og umskraningu
eda til bakgrunnspatta eins og kyns, menntunar médur eda daherslna i
kennslu.

Til a6 audvelda lesendum ad atta sig & nidurstodum tolfraedipréfa eru
marktaekar télur audkenndar med raudum lit i 6llum toflum.
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5.1 bPréun ritunari 1.-4. bekk

S6ému ritunarverkefni voru 16g0d fyrir bornin i yngri hépnum pegar pau voru i
1.,2.0g 4. bekk og bérninieldrihdpnumii 2., 3. og 4. bekk. Greining & pessum
textum synir étviraedar framfarir i ritun a fjorum fyrstu drunum i grunnskala,
en framfarirnar eru pé mismiklar i Olikum pattum ritunar og i
textategundunum tveimur. [ pessum kafla er einkennum og framférum i
hvorri textategund fyrir sig lyst sem og framforum i stafsetningu.

5.1.1 Proun stafsetningar i 1.-4. bekk

Stér pattur i pvi ad nad tokum 4 ritun er ad nd tokum 3 tdknkerfi ritmalsins og
tileinka sér paer reglur sem gilda um stafsetningu. Stafsetning i textunum var
metin med pvi ad reikna Ut hlutfall rétt stafsettra orda af heildarfjolda orda i
textunum. Hlutfallid var reiknad yfir i hundradstélur og er pvi visad til
présentutalna pegar talad er um hlutféll i umfjéllun um nidurstédurnar. |
t6flu 4 ma sja medaltol og stadalfravik fyrir stafsetningu i textum barnanna.

Tafla 4. Hlutfall rétt stafsettra orda i textum barnanna, medaltol og stadalfravik,
yngri og eldri hépur

Yngri hopur Eldri hépur
1. b. 2.b. 4. b. 2.b. 3.b. 4. b.
n=42 n=38 n=37 n=45 n=44 n=45
Fraségn 63,4% 73,4% 86,5% 74,5% 82,3% 87,3%

(20,83) (15,26) (10,87) | (13,27) (10,83)  (8,68)
Upplysingatexti  68,5%  83,5%  852% | 79,0%  82,7%  855%
(23,10) (12,88) (15,11) | (12,72) (10,39)  (9,36)
B4dir textar 66,3%  78,0% 862% | 773%  82,7%  86,7%
(18,03) (12,20) (11,19) | (9,97)  (9,74)  (7,61)

Hlutfall rétt stafsettra orda haekkadi jafnt og pétt milli dra hja badum
hépunum i badum textategundunum. Medaltél hépanna voru borin saman
med t-profi tveggja dhadra Urtaka og reyndist ekki vera marktaekur munur a
frammistodu barnanna i eldri og yngri hépnum (frasagnir i 2. bekk t(81)=-
0,34, p=0,736, upplysingatextar i 2. bekk t(81)=1,60, p=0,113, badir textar i
2. bekk t(81)=0,30, p=0,765, frasagnir i 4. bekk t(80)=-0,36, p=0,717,
upplysingatextar i 4. bekk t(80)=-0,10, p=0,919, badir textar i 4. bekk t(80)=-
0,24, p=0,809). Hépunum var pvi slegid saman i einn og i toflu 5 ma sja
medaltdl og stadalfravik pess hops.

122



Frammistada barnanna i stafsetningu i textategundunum tveimur var
borin saman med t-profi paradra urtaka. Hlutfall rétt stafsettra orda var
almennt svipad i badum textategundum a hverjum tima. Undantekning fra
pvi voru textar barnanna i 2. bekk, en i peim var stafsetningin i
upplysingatextunum marktaekt betri en i fraségnunum t(82)=4,34, p<0,001.
Pad var hins vegar ekki marktaekur munur & stafsetningu frasagna og
upplysingatexta i hinum bekkjunum (1. bekkur t(40)=-1,25, p=0,220, 3.
bekkur t(41)=0,04, p=0,967, 4. bekkur t(81)=1,30, p=0,198).

Tafla 5. Hlutfall rétt stafsettra orda i textum barnanna, medaltél og stadalfravik,
badir hépar saman

1. bekkur 2. bekkur 3. bekkur 4. bekkur

n=42 n=83 n=44 n=82

Frasagnir 63,4% 74,0% 82,3% 86,9%
(20,83) (14,14) (10,83) (9,68)

Upplysingatextar 68,5% 81,1% 82,7% 85,4%
(23,10) (12,91) (10,39) (12,21)

Badir textar 66,3% 77,6% 82,7% 86,4%
(18,03) (10,98) (9,74) (9,33)

Par sem gogn fra badum hépunum lagu adeins fyriri 2. og 4. bekk var einungis
haegt ad skoda framfarirnar Ut fra frammist6du annars hépsins a hverjum
tima. Hja yngri hdpnum milli 1. og 2. bekkjar og 2. og 3. bekkjar, en hja eldri
hopnum milli 3. og 4. bekkjar. T-prof paradra urtaka var notad til ad skera ur
um pad hvort marktaek framfor yrdi i stafsetningu fra ari til ars. Marktaekur
munur var a milli dra i 6llum tilvikum, eins og sja ma i toflu 6.

Tafla 6. Framfarir i stafsetningu milli ara, nidurst6dur t-profs paradra urtaka

1.-2. bekkur 2.-3. bekkur 3.-4. bekkur
Yngri hopur Yngri hépur Eldri hépur
Frasagnir t(36)=4,41, t(42)=4,24, t(42)=4,82,
p<0,001 p<0,001 p<0,001
Upplysingatextar t(36)=4,23, t(43)=2,13, t(43)=2,05,
p<0,001 p<0,05 p<0,05
Badir textar t(36)=5,62, t(41)=4,39, t(41)=4,39,
p<0,001 p<0,001 p<0,001
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G604 stigandi er pvi i stafsetningu a pessu fjogurra ara timabili og framfarirnar
birtast jafnt i fraségnum og upplysingatextum.

5.1.2 Ritadar frasagnir barna i 1.-4. bekk

Mat & frasognunum nadi til lengdar peirra, medallengdar orda, samlodunar
og byggingar. Lengd var meeld i fjolda skrifadra orda, medallengd orda
reiknud Ut fra fjolda stafa i ordi, samlodun var metin 4 fimm prepa kvarda og
bygging var metin med pvi ad gefa eitt stig fyrir hvern fimm meginpatta i
sogunni. Einnig var reiknud at heildareinkunn fyrir gaedi frasagnanna ut fra
pessum fjérum breytum. Nanari lysingu 4 matinu ma lesa i kafla 4.5.3 hér ad
framan.

Hja badum hdépum urdu framfarir i 6llum ofangreindum pattum & pvi
timabili sem rannsdknin nadi yfir. Sogurnar lengdust, medallengd orda 6x
einnig litid eitt eftir pvi sem & leid, samlodun jokst og s6gubyggingin vard
betri. [ t6flu 7 md sjd medaltdl og stadalfravik pessara patta i sogum barnanna
a hverjum tima, hja hvorum hopi fyrir sig.

Tafla 7. Frammistada i ritun frasagna, medaltdl og stadalfravik, yngri og eldri

hépur
Yngri hopur Eldri hépur
1. b. 2. b. 4. b. 2. b. 3. b. 4. b.
n?=42 n?=38 n? =37 n? =45 n? =43 n?=45
nb=34 n®=36 nb=37 nb=43 nb=43 nb=45
Lengd?® 27 47 66 69 60 85
(22,5) (36,1) (34,2) (51,2) (32,8) (51,9)
Medall. orda® 3,8 4,0 4,1 3,9 4,1 4,1
(0,37) (0,28) (0,32) (0,32) (0,33) (0,30)
Samlodun? 1,4 2 2,2 2,1 2,1 2,6
(0,96) (0,90) (0,75) (0,99) (0,70) (0,75)
Bygging? 2 3,4 4,1 3,1 3,9 4,4
(2,24) (1,20) (1,04) (1,13) (0,94) (1,05)
Heildareinkunn® 1,7 2,1 2,4 2,1 2,3 2,6
(0,39) (0,43) (0,41) (0,41) (0,35) (0,40)

n2/nb medallengd orda var ekki reiknud i textum sem voru styttri en 10 ord og pvi var ekki
hzaegt ad reikna heildareinkunn fyrir pa texta, mismunandi fjoldi barna er pvi ad baki télunum
fyrir hvern bekk og er pad audkennt med n2/nb

T-prof tveggja 6hadra drtaka var notad til ad maela hvort markteekur munur
veeri & frammistodu hépanna. [ 2. bekk voru textar barnanna i eldri hépnum
marktaekt lengri en textar barnanna i yngri hépnum t(81)=2,22, p<0,05, en a
00rum meaelingum var ekki markteekur munur a frammistédu (medallengd
orda t(77)=0,78, p=0,436, samlodun t(81)=0,57, p=0,569, bygging t(81)=1,10,
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p=0,276, heildareinkunn t(77)=0,24, p=0,808). | 4. bekk fékk eldri hépurinn
heerri einkunn a o6llum meaelingunum nema medallengd orda par sem
medaltal hépanna var pad sama. Munurinn var marktaekur 4 samlodun
t(80)=2,30, p<0,05 og heildartdlu fyrir innihald t(80)=2,22, p<0,05, en ekki i
60rum pattum (lengd t(80)=1,97, p=0,053, medallengd orda t(80)=1,24,
p=0,220, bygging t(80)=1,38, p=0,173). bar sem sd munur sem meaeldist a
frammist6du hépanna var éverulegur var peim slegid saman i einn og verdur
hér eftir fjallad um nidurstédurnar Ut frd badum hédpum saman. Rétt er pé ad
minna 4 ad pad var einungis i 2. og 4. bekk sem préf voru 16g6 fyrir bada hdpa,
i 1. og 3. bekk byggja tolur pvi adeins & gégnum fra 68rum hépnum. [ toflu 8
ma sja medaltdl og stadalfravik ritunarmaelinganna fyrir allan hépinn.

Tafla 8. Frammistada i ritun frasagna, medaltol og stadalfravik, badir hopar

saman

1. bekkur 2. bekkur 3. bekkur 4. bekkur

n?=42 n?=83 n?=43 n?=82

n°=34 n°=79 n°=43 n°=82
Lengd? 27 (22,5) 59 (46,0) 60 (32,8) 77 (45,6)
Medall. orda® 3,8(0,37) 3,9(0,31) 4,1(0,33) 4,1(0,31)
Samlodun?® 1,4 (0,96) 2(0,94) 2,1(0,70) 2,4(0,77)
Bygging® 2 (1,24) 3,2 (1,16) 3,9 (0,94) 4,3 (1,05)
Heildareinkunn® 1,7 (0,39) 2,1(0,42) 2,3(0,35) 2,5(0,42)

n3/nP medallengd orda var ekki reiknud i textum sem voru styttri en 10 ord og pvi var ekki
haegt ad reikna heildareinkunn fyrir pa texta, mismunandi fjoldi barna er pvi ad baki télunum
fyrir hvern bekk og er pad audkennt med na/nb

Mikil breidd var i getu barnanna i 6llum pattum 6ll arin sem gefur til kynna
mikinn einstaklingsmun i faerni pessa aldurshéps i ritun frasagna.

i 1. bekk var lengd textanna fra pvi ad vera eitt ord og upp i 92 ord, i 2.
bekk var dreifingin 4-253 ord, i 3. bekk 18-210 ord og i 4. bekk 19-338 ord.
Mynd 5 synir dreifinguna i lengd textanna og par sést ad pott breiddin sé mikil
oll arin fellur lengd flestra textanna innan mun prengra bils. Helmingur
textanna i 1. bekk var & bilinu 12-32 ord, i 2. bekk voru flestir textanna a
bilinu 29-73 ord, 40-73 ord i 3. bekk og 43-94 ord i 4. bekk.

Medallengd orda 6x litid eitt fra ari til ars. [ 1. bekk var medallengd orda
3,8 stafir, 3,9 stafir i 2. bekk og 4,1 stafur i 3. og 4. bekk. Mynd 6 synir
dreifinguna i medallengd orda i fraségnum barnanna. | 1. bekk var
medallengd orda i helmingi textanna & bilinu 3,5-3,9 stafir, i 2. bekk 3,8—4,1
stafir, 3,8-4,3 i 3. bekk og 3,9—4,3 i 4. bekk. bar sem mzaeling 8 medallengd
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orda er vidkvaeem i stuttum texta voru textar sem voru innan vid 10 ord ekki
teknir med i pessari greiningu. [ 1. bekk voru pad atta textar og fjorir i 2. bekk.

400
350
300

250
200
150
100

50

0

Ordafjoldi

1. bekkur 2. bekkur 3. bekkur 4. bekkur

Mynd 5. Fjoldi orda i fraségnum i 1.—4. bekk

6

5

= =

Fjoldi stafa i ordi
w

1. bekkur 2. bekkur 3. bekkur 4. bekkur

Mynd 6. Medallengd orda i frasognum i 1.-4. bekk

Gefin voru 0—4 stig fyrir samlodun eftir tegundum og fj6lbreytileika tenginga
i textunum. Samlodun var litil i textum yngstu barnanna en jokst med hverju
arinu sem leid. | 1. og 2. bekk notudu flest barnanna faar tengingar og pa
helst einfaldar adal- og radtengingar (og, svo, sidan...) og fengu pvi adeins
eitt stig fyrir samlodun. Smam saman féru pau ad nyta fjolbreyttari tengingar
til ad skapa timaframvindu (begar, ddur, eftir...) og orsakasamhengi (vegna
bess ad, af pvi ad...) i textanum og 0Ox stigafjoldi peirra fyrir samlodun i
samraemi vid pad. [ 3. og 4. bekk voru flest barnanna farin ad nota einhverjar
aukatengingar og mun betra fladi var i ségunum en i peim ségum sem pau
skrifudu i 1. og 2. bekk. Mynd 7 synir ad i pessu likt og 68rum pattum var
nokkur breidd, en pé mjog akvedin stigandi i att ad betri samlodun eftir pvi
sem bornin verda eldri.
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60%
50%
40% 1. bekkur
M 2. bekkur
30%
m 3. bekkur
20% m 4. bekkur
10% -+
0%

0 stig 1 stig 2 stig 3 stig 4 stig
Mynd 7. Samlodun i fraségnum i 1.-4. bekk

Gefin voru 0-5 stig fyrir sogubyggingu, eftir fjélda sdgupatta sem fyrir komu
i textunum. Stigum fyrir byggingu frasagnanna fjolgadi jafnt og pétt med
hverju arinu sem leid. Engu ad sidur var nokkur breidd innan hdpsins 6ll arin
eins og mynd 8 synir. Pannig fengu til deemis nokkur boérn i 1. bekk fullt his
stiga fyrir sinar ségur og nokkur born i 4. bekk fengu einungis eitt eda tvo stig
a medan fjoldinn var farinn ad skrifa ségur par sem 6llum pattum voru gerd
skil. A milli 3. og 4. bekkjar vard aberandi fjélgun i hépi peirra barna sem
fengu fullt his stiga fyrir byggingu. [ 3. bekk gerdu einungis 28% barnanna
Ollum sdgupattum skil en i 4. bekk var hlutfallid komid i 60%.

70%
60%
50%
1. bekkur
40%
m 2. bekkur
0,
30% m 3. bekkur
20% | 4. bekkur
10%
0% -

0 stig 1 stig 2 stig 3 stig 4 stig 5 stig

Mynd 8. Fjoldi ségupatta i frasognum i 1.—4. bekk
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Allir ségupeettir komu oftar fyrir i sdgum eldri barnanna en peirra yngri. Eins
og sja ma a mynd 9 gerdu born i 6llum bekkjum fyrri hluta ségunnar betri skil
en seinni hlutanum. Strax i 1. bekk gerdi meirihluti barnanna grein fyrir
forsogu frasagnarinnar pad er ad apinn veeri veikur, og riflega helmingur gerdi
einhverja grein fyrir peirri laeknismedferd sem hann fékk. O8rum pattum
gerdu hins vegar feerri born skil, pannig vantadi kynningu hja riflega helmingi
barnanna og litill hluti hépsins gerdi grein fyrir pvi hvort leeknismedferdin bar
arangur eda endadi sdguna 4 videigandi hatt. | 2. bekk voru 80% barnanna
komin med kynningu, yfir 90% gerdu grein fyrir forsogu og 70% gerdu
medferdinni skil. Enn vantadi aftur 8 moti mikié upp a seinni hluta ségunnar,
bad er ad gera grein fyrir nidurst6du medferdarinnar og enda séguna. Nokkur
framfor vard i peim pattum i 3. bekk og pa var meirihluti barnanna kominn
med videigandi endi & soguna. Pad var samt ekki fyrr en i 4. bekk sem
meirihluti barnanna var farinn ad gera grein fyrir pvi hvort medferdin sem
apinn fékk vid veikindum sinum bar arangur.

120%
100%
80% 1. bekkur
60% M 2. bekkur
20% | 3. bekkur
0
| 4. bekkur
20%
0%

Kynning  Forsaga Medferd Laekning Sogulok
Mynd 9. Hlutfall barna i 1.-4. bekk sem gerir hverjum sogupaetti skil

5.1.2.1 Einkenni frasagna barna i 1., 2., 3. og 4. bekk og framfarir
milli dra

p6 ad mikil breidd veeri i getu barnanna 6ll arin matti greina dkvednar linur i
bréun lengdar, medallengdar orda, samlodunar og byggingar milli ara. |
bessum kafla er einkennum frasagna hvers aldurshdps lyst, synd daemi ur
textunum og gerd grein fyrir peim framférum sem merkja ma a fraségnunum
milli ara.

1. bekkur: Frasagnir barnanna i 1. bekk voru flestar mjog stuttar og
brotakenndar. Mikil breidd var i getu barnanna. Allra stystu textarnir voru
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litid annad en lysing 8 myndum eda meginpraedi ségunnar i einni til tveimur
setningum og gatu taepast talist frasdégn. En um leid og bornin rédu vid ad
skrifa adeins meira vard til atburdaras par sem helstu atburdir sdgurnar voru
raktir i timardd og pau born sem lengst voru komin nddu ad skrifa ségur par
sem pau gerdu 6llum meginpattum ségunnar skil.

P6 ad sogur barnanna veeru stuttar, ségubyggingin brotakennd og
samlodun litil, baru paer pad med sér ad bornin héfdu einhverja pekkingu a
bvi hvernig byggja a upp frasdgn. bau bérn sem 4 annad bord rédu vid ad
skrifa meira en orfa ord, skrifudu texta sem bar pess skyr merki ad vera saga.
Pau gerdu einhverjum pattum ségunnar skil og roktu i nokkrum einfoldum
setningum atburdaras. Oft vantadi hins vegar fullnaegjandi inngang (svo sem
kynningu & soégupersénum) og endi & soguna. Flest barnanna notudu
einhverjar adal- og radtengingar til ad tengja saman setningar i textanum en
litid var um fléknari tengingar. | toflu 9 ma sja tveer deemigerdar frasagnir
barnai 1. bekk.

Tafla 9. Demigerdar frasagnir barna i 1. bekk

Frasoégn 1.1 — Strakur 7;2 ara Mat a texta

apl var 4 hjbli og) fotbrottnadl og hann Lengd: 21 ord.

forr 6 sjigranisia og sog var honum Medallengd orda: 4 stafir.

tlt 0g svog for hann helm Samlodun: 1 stig, notar adal og

radtengingar.
Bygging: 2 stig, forsaga og sdgulok.

Frasogn 1.2 — Stelpa 6;7 ara Mat 4 texta

elni sind var LitiL apl var svoh it Lengd: 36 ord.

mahanum han Vil egl borba matin sin | Medallengd orda: 3,8 stafir

haw $6r 4 sikrahsih svoh f6r hn 6 sbitala | Samlodun: 1 stig, notar

svoh for mapurin mep gula for svol {or radtengingar.

abin a grata Bygging: 2 stig, kynning og forsaga.

i vidauka 4 ma sja texta barnanna eins og pau skrifudu pa.

2. bekkur: Mikil framfor vard i ritun frasagna milli 1. og 2. bekkjar. Marktaek
framfor maeldist & heildart6lu fyrir innihald frasagnanna t(31)=5,97, p<0,001
og 6llum undirpattum. Ségurnar lengdust Ur 27 ordum ad medaltali i 47 ord
og var munurinn milli ara marktekur t(36)=2,91, p<0,01. Einnig vard
markteek framfor i medallengd orda t(31)=3,44, p<0,005, samlodun
t(36)=3,15, p<0,005 og sdgubyggingu. | 1. bekk fengu flest barnanna eitt eda
tvo stig fyrir byggingu textans og medalstigafjoldi var 1,9 stig. | 2. bekk fengu
flest barnanna prju eda fjogur stig fyrir sogubyggingu og medalstigafjoldinn
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var kominn i 3,4 stig. S6gupradurinn var pvi mun skyrari i ségum annars
bekkinga en fyrstu bekkinga. Flest peirra voru med einhverja kynningu i
upphafi fradsagnarinnar, gerdu grein fyrir forségu malsins og peirri medferd
sem apinn fékk. Sidari hluti sdgunnar var hins vegar oft fataeklegur, pannig
gerdi til deemis ekki nema fimmtungur hdpsins grein fyrir arangri
leknismedferdarinnar og helmingur hépsins endadi frasognina a
einhverskonar lokaordum. Samlodun var enn takmorkud, en pé mun betri en
i sogum fyrstu bekkinga. Adal- og radtengingar voru enn mikié notadar, en
auk peirra voru bornin farin ad nyta tidartengingar til ad skapa
timaframvindu i frdségninni og hluti peirra notadi lika afleidinga-, orsaka-,
tilgangs- eda skilyrdistengingar til ad gefa til kynna orsakasamhengi. i toflu
10 ma sja tvd deemi um frasagnir barna i 2. bekk.

Tafla 10. Deemigerdar frasagnir barna i 2. bekk

Frasogn 2.1 — Strakur 8;0 ara Mat 4 texta

ebnu sind var apl sem for uph sjikrahis oo | Lengd: 41 ord.

hann burpti 0d fara L skritld viom og bad Medallengd orda: 3,8 stafir.

Purptl ad sprauta hann apan og h var Samlodun: 2 stig, notar adal- og

duglegur og stdan kom madurinn sem Gkl | radtengingar og

apann og stdan foru bebr helm til sin tilvisunartenginguna sem.
Bygging: 3 stig, kynning, medferd
og sogulok.

Frasogn 2.2 — Stelpa 7;11 ara Mat 4 texta

Friohjofl var illt L maganwm madurin med | Lengd: 66 ord.

gula hatin sd hanwn sitja ¢ stolnum og Medallengd orda: 4,2 stafir.

kveina madurin £or med apan upp 4 Samlodun: 2 stig, notar adal- og

sjierahis og apin var Lagdur L v uppl 4 | radtengingar og tidartenginguna

sjurahisinu og madurin for og apanum pegar og ordalagid neesta dag til

leldist neesta oag for apin 4 skurdstofunn | ad skapa timaframvindu.
begar hann var buin par hith hann strale Bygging: 3 stig, forsaga,
hjblastol og sog) Rom madurin til ad sakan | laeknismedferd og ségulok.
og hanwn kvati alla endir

{ vidauka 4 ma sja texta barnanna eins og pau skrifudu pa.

3. bekkur: Markteek framfor meeldist @ heildareinkunn fyrir innihald frasagna
milli 2. og 3. bekkjar t(40)=2,39, p<0,05 en pegar litid var & einstaka
undirpaetti kom i ljés ad framfarir voru ekki i 6llum tilvikum marktaekar.
Medallengd frasagnanna var litid eitt leegri i 3. bekk en 2. bekk en munurinn
reyndist ekki vera marktaekur t(42)=—1,24, p=0,222. Medalstigafjoldi fyrir
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samlodun var ndnast sa sami og i 2. bekk og maeldist ekki marktaekur munur
milli ara t(42)=0,40, p=0,691. Markteek framfor vard hins vegar i medallengd
orda t(40)=2,26, p<0,05 og ségubyggingu t(42)=4,02, p<0,001. 2. bekk fengu
flest barnanna prju eda fjogur stig fyrir ségubyggingu en i 3. bekk fengu flest
peirra fjogur eda fimm stig. Flest barnanna komu meginpraedi ségunnar til
skila og skrifudu sogu med upphafi, ségupraedi og endi. Enn gerdi pd innan
vid helmingur hdépsins grein fyrir pvi hvort medferdin sem apinn fékk 3
sjukrahdsinu bar drangur. Notkun tenginga var svipud og ari fyrr, adal- og
radtengingar voru mikid notadar, en flest barnanna notudu einnig
tidartengingar til ad skapa timaframvindu og hluti peirra notadi lika
afleidinga-, orsaka-, tilgangs- eda skilyrdistengingar til ad gefa til kynna
orsakasamhengi. [ t6flu 11 ma sja tvdé daemi um frasagnir barna i 3. bekk.

Tafla 11. Deemigerdar frasagnir barna i 3. bekk

Frasogn 3.1 — Strakur 8;10 ara Mat 4 texta

el sbwn vay LIELL apl sem hjet ngd Lengd: 60 ord.

hann var utl ad Laba svo kow bill og Medallengd orda: 3,7 stafir.
kelidl & fotin & apaviuun og svo for hanm | Samlodun: 2 stig, notar adal- og
uppd spitalan svo kom Lazkenirin ad radtengingar og

skoda hann og) <4 ad hann var fotbrotin tilvisunartenginguna sem.

svo Ld hann © viomini og brem manudum | Bygging: 4 stig, kynning, forsaga,
stdar fov helm og svo f6r hann ad Letin medferd og ségulok.

sér endir end

Fraségn 3.2 — Stelpa 8;8 ara Mat a texta

ebnu sbnl var apt. hanw var Gkl ad Letkea Lengd: 71 ord.

sér svo datt hann hann melddi sig t Medallengd orda: 3,8 stafir.
faetinum At di éo wmeldl mig [ feetinum Samlodun: 2 stig, notar eina
hann burtl ad fara 4 sj»’dfemms bad var radtengingu og ordalagid nu og
alega vont ad purfa ad vern L hjblastol wi | eftir petta til ad skapa

burtl a9 skoda fotlnn s a bt ert timaframvindu.

fotbrotinm ooohiu b barft ad vera hér L Bygging: 4 stig, kynning, forsaga,
nolkkra daga eftir petta pordi Fridjodur leknismedferd og sogulok.

borad ad fava tt ad letka attur

i vidauka 4 ma sja texta barnanna eins og pau skrifudu pa.

4. bekkur: Eftir litlar framfarir milli 2. og 3. bekkjar matti aftur greina gédar
framfarir milli 3. og 4. bekkjar. Marktaek framfor var @ heildareinkunn fyrir
innihald frasagnanna t(42)=4,84, p<0,001 og i Ollum undirpattum (lengd
t(42)=4,52, p<0,001, samlodun t(42)=3,04, p<0,005 og byggingu t(42)=2,70,
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p<0,01) nema medallengd orda t(42)=1,62, p=0,114. Medallengd sogu for ur
60 ordum i 3. bekk i 85 ord i 4. bekk. Fjolbreyttari tengingar voru notadar til
ad gefa til kynna timaframvindu og orsakasamhengi og adal- og radtengingar
voru 3@ undanhaldi. Bygging textanna var einnig sterkari og fengu 70%
barnanna fullt hus stiga fyrir pann patt. pegar textadeemin voru skodud nanar
matti lika sja ad sum barnanna voru farin ad proéfa sig frekar afram med stil
og efnistok, svo sem med pvi ad leggja sogupersénum ord i munn eda byrja
frasognina 4 pvi ad lysa dkvednum atburdi og draga upp mynd af sdgusvidinu
i stad pess ad vera med hefdbundna kynningu & persénum. [ tflu 12 ma sja

tvaer frdsagnir barna i 4. bekk.

Tafla 12. Deemigerdar frasagnir barna i 4. bekk

Fraségn 4.1 — Stelpa 9;6 ara

OLL api sat vid elohisbordld og hugsadl um
sjilerahisid Stefln vinur hans hafdi
fotbrotnnd og LA rugalega L riuwminu d
sjikrahisinu nina Ol pottist vera ilt

mag o og) Vildi ekl borda Madurinm sem
Attt hann var ahiggjufullur og dlvad ad fara
med Ola til lacknis lezknivinm sagdt ad Ol
burftl ad fava é sjikrahisid OLL Lagdist
rimid en di kom hjikka med sprautuc og
sprauwtadi Ola dad var rosalegn vonk sidan for
hann 4 skurdastofuna oo var svaefdur naest
begar Ol vaknadl La hann © riuminu 09
Stefan vinur hans sagdi ad hann meettl fara
hetm OLL aetladl aldrel ad pikjast vera velkur

aftur

Mat 4 texta

Lengd: 73 ord.

Medallengd orda: 4,5 stafir.
Samlodun: 2 stig, notar
adaltenginguna og i hofi,
tilvisunartengingin sem kemur
einu sinni fyrir og
tidartengingar (pegar, sidan,
naest) eru notadar til ad skapa
timaframvindu.

Bygging: 5 stig, kynning,
forsaga, medferd, laekning og
sogulok.

Frasogn 4.2 — Strakur 9;4 ara

elnue stmnd var apl semn Vildi ekiel borda
matbn st og var bibnn ad &la 4 stnmuom
og elgandinn var alveg ad wissa stg hann
hringdi laveg brjdladur L sjikralidid og sagdi
belm ad sakja apan sin begar apin kom. 4
skurdsstofuna Leld yfir hann ut af pvi ad
hawn sé 1 of wmikid af skuwrdsdrasli begar
uppskurdurinm var bidnn fatadl apin ad pettn
voru vindverkir endir

Mat 3 texta

Lengd: 67 ord.

Medallengd orda: 4,4 stafir.
Samlodun: 3 stig, notar
fremur fjolbreyttar tengingar
par medal orsakatenginguna
ut af pvi.

Bygging: 5 stig, kynning,
forsaga, medferd, laekning og
sogulok.

i vidauka 4 ma sja texta barnanna eins og pau skrifudu pa.
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5.1.2.2 Frdsagnir barna i 1.—4. bekk samantekt

Strax i 1. bekk er ljést ad bornin pekkja til pessarar textategundar og hafa nad
einhverju valdi 4 ad setja saman frasogn. Verkefnid reyndist peim po erfitt og
textar peirra voru flestir mjog stuttir og fremur brotakenndir. bar hefur an
efa mikid ad segja ad pau eru skammt a veg komin i umskrdningu, en einnig
pad ad pau hafa ekki nad fullum téokum a pvi ad byggja upp fraségn. bannig
vantar til deemis oft fullnaegjandi kynningu og sdgulok og pau na ekki ad
tengja saman efnisatridi innan sdgunnar pannig ad Ur verdi heilsteypt fraségn
pbar sem eitt leidir af 6dru. Greinilegar framfarir urdu i 6llum peim pattum
sem athugadir voru a pvi timabili sem rannséknin nddi yfir. Ségurnar
lengdust, vaxandi medallengd orda bendir til pess ad fjolbreyttari og
sérhaefdari ordafordi hafi verid virkjadur, samlodun vard sterkari og
sdgupradurinn skyrari. [ 4. bekk hofdu flest barnanna nad ageetum tokum &
vidfangsefninu og skrifudu sogu med upphafi, midju og endi og nyttu
fiolbreyttar tengingar til ad skyra timaframvindu og orsakasamhengi.

i toflu 13 ma sja yfirlit yfir framfarir i ritun frasagna milli ara. Eins og fram
hefur komid voru framfarir milli dra mismiklar og maldust ekki i 6llum
tilvikum marktaekar. Hafa parf i huga ad par sem ekki lagu fyrir gogn fra
badum hdépunum 6ll arin byggja pessar tolur einungis & samanburdi a
frammistédu barnanna i yngri hdpnum milli 1. og 2. bekkjar og 2. og 3.
bekkjar en eldri hépnum milli 3. og 4. bekkjar. Gédar framfarir urdu i ritun
frasagna milli 1. og 2. bekkjar og 3. og 4. bekkjar en heldur minni framfarir
voru hins vegar merkjanlegar milli 2. og 3. bekkjar.

Tafla 13. Framfarir i frasognum milli ara, nidurstédur t-profs paradra trtaka

3.-4. bekkur
Eldri hépur

1.-2. bekkur
Yngri hépur

2.-3. bekkur
Eldri hépur

Lengd t(36)=2,91, p<0,01 t(42)=-1,24, p=0,222  t(42)=4,52, p<0,001
Bygging t(36)=5,15, p<0,001 t(42)=4,02, p<0,001 t(42)=2,70, p<0,01
Samlodun t(36)=3,15, p<0,005 t(42)=0,40, p=0,691  t(42)=3,04, p<0,005
Meadall. orda t(31)=3,44, p<0,005 t(40)=2,26, p<0,05 t(42)=1,62, p=0,114
Heildareinkunn  #(31)=5,97, p<0,001 t(40)=2,39, p<0,05 t(42)=4,84, p<0,001

5.1.3 Ritadir upplysingatextar barna i 1.—4. bekk

Vid mat a gaedum upplysingatextanna var horft til lengdar beirra,
medallengdar orda, samlodunar og byggingar likt og i fraségnunum. Lengd
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var maeld i fjolda skrifadra orda, medallengd orda var meeld i fjolda bdkastafa,
samlodun 4 fimm prepa kvarda og bygging var metin a fjogurra prepa kvarda.
Einnig var reiknud ut heildareinkunn fyrir innihald upplysingatextanna ut fra
pessum premur breytum. Nanari lysingu & matinu ma lesa i kafla 4.5.3.
Framfarir uréu i Ollum ofangreindum pattum & pvi timabili sem
rannsoknin nddi yfir. Textarnir lengdust, medallengd orda jokst og samlodun
og bygging textanna vard betri. [ t6flu 14 ma sja medaltdl og stadalfravik
pbessara patta i textum barnanna a hverjum tima, hja hvorum hépi fyrir sig.

Tafla 14. Frammistada i ritun upplysingatexta, medaltél og stadalfravik, yngri og

eldri hopur
Yngri hopur Eldri hépur
1. b. 2. b. 4. b. 2. b. 3. b. 4. b.
n=41 n?=38 n?=37 n?=45 ni=44 n?=45
nb=27 nP=35 nb=37 nb=44 nb=44 nb=45
Lengd?® 25 27 50 42 58 53
(22,0) (15,7) (34,4) (33,0) (33,4) (40,4)
Medallengd 4,2 4,2 4,6 3,9 4,1 4,4
orda® (0,93) (0,71) (0,54) (0,49) (0,57) (0,44)
Samlodun?® 0,7 1,2 1,6 1,5 1,8 1,8
(0,93) (0,98) (1,14) (0,89) (0,89) (0,97)
Bygging?® 1,5 1,7 2,3 1,9 2,2 2,3
(0,84) (0,65) (0,81) (0,68) (0,51) (0,62)
Heildareinkunn® 1,6 1,6 2,0 1,7 2,0 2,0
(0,51) (0,42) (0,52) (0,44) (0,40) (0,43)

n2/nb medallengd orda var ekki reiknud i textum sem voru styttri en 10 ord og par med var
ekki haegt ad reikna heildareinkunn fyrir pa texta, mismunandi fjoldi barna er pvi ad baki
télunum fyrir hvern bekk og er pad audkennt med na/nb

Eldri hopurinn var litid eitt haerri @ 6llum meaelingunum i 2. bekk nema
medallengd orda. T-prof tveggja 6hadra urtaka syndi ad bornin i eldri
hépnum skrifudu marktaekt lengri texta t(81)=2,60, p<0,005 en medallengd
orda var marktaekt lengri hja bérnunum i yngri hdpnum t(77)=-2,38, p<0,05.
bPad meeldist hins vegar ekki marktaekur munur 4 byggingu t(81)=1,05,
p=0,298, samlodun t(81)=1,37, p=0,174 eda heildareinkunn t(77)=1,05,
p=0,299. [ 4. bekk maeldist ekki marktaekur munur & frammistédu hépanna
tveggja (lengd t(80)=0,30, p=0,765, medallengd orda t(78)=-1,83, p=0,072,
samlodun £(80)=1,00, p=0,322, bygging t(80)=-0,19, p=0,847, heildareinkunn
t(78)=0,097, p=0,923). bar sem sd munur sem maeldist 4 frammistodu
hépanna var dverulegur var peim slegid saman i einn og verdur hér eftir
fjallad um nidurstédurnar ut fra badum hdépum saman. Medaltdl og
stadalfravik fyrir allan hopinn ma sja i toflu 15. Rétt er po ad minna a ad pad
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var einungis i 2. og 4. bekk sem préf voru 16gd fyrir bada hdpa, i 1. og 3. bekk
byggija tolur einungis 4 gégnum fra 66rum hdépnum.

Tafla 15. Frammistada i ritun upplysingatexta, medaltél og stadalfravik, badir
hépar saman

1. bekkur 2. bekkur 3. bekkur 4. bekkur
n®=41 n®=83 n?=44 n®=82
nb=27 nb=79 nb=44 nP=82

Lengd?® 25 (22,0) 35 (27,5) 58 (33,4) 52 (37,6)
Medall. orda® 4,2 (0,93) 4,1(0,62) 4,1(0,57) 4,5 (0,50)
Samlodun?® 0,7 (0,93) 1,3 (0,94) 1,8 (0,89) 1,7 (1,05)
Bygging® 1,5 (0,84) 1,8 (0,68) 2,2 (0,51) 2,3(0,71)
Heildareinkunn® 1,6 (0,51) 1,6 (0,43) 2,0(0,40) 2,0(0,47)

n3/nP medallengd orda var ekki reiknud i textum sem voru styttri en 10 ord og par med var
ekki haegt ad reikna heildareinkunn fyrir pa texta, mismunandi fjoldi barna er pvi ad baki
tolunum fyrir hvern bekk og er pad audkennt med na/nb
Likt og i frasdgnunum bera nidurstdédurnar vitni um mikinn einstaklingsmun i
faerni barnanna i ritun upplysingatexta 6ll arin.

Mjog misjafnt var hve langa texta bornin skrifudu. [ fyrsta bekk voru peir
fra pvi ad vera eitt ord og upp i 72 ord, i 2. bekk fra premur or6um upp i 149,
18-156 ord i 3. bekk og 3—264 ord i 4. bekk. Mynd 10 synir dreifinguna i lengd
textanna og par sést ad poétt breiddin sé mikil 6ll arin fellur lengd flestra
textanna innan mun prengra bils. Helmingur textanna i 1. bekk var a bilinu 8—
34 ord, i 2. bekk voru flestir textanna a bilinu 19-38 ord, 34-76 ord i 3. bekk
0og 31-61 ord i 4. bekk.

300
250
200

150

Ordafjoldi

100

50
0

1. bekkur 2. bekkur 3. bekkur 4. bekkur

Mynd 10. Fj6ldi orda i upplysingatextum i 1.—4. bekk
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Medallengd orda var ndnast st samai 1., 2. og 3. bekk (4,2 stafir i 1. bekk en
4,1 stafur i 2. og 3. bekk) en haekkadi upp i 4,5 stafi i 4. bekk. beir textar sem
voru innan vid 10 ord voru ekki hafdir med i pessum Utreikningi par sem hann
er edli malsins samkvaemt vidkvaemur i stuttum textum. Fjortan textar i 1.
bekk voru innan vid 10 ord, fjorir textar i 2. bekk og einn i 4. bekk. Eins og sja
ma @ mynd 11 skera textarnir fra 1. bekk sig ar hvad dreifingu i medallengd
orda vardar og medaltal par er haerra en hin prju arin. Skyringin 3 pvi ad
medallengd orda er meiri i 1. bekk en i 2. og 3. bekk liggur i pvi ad i 1. bekk
skrifudu morg barnanna ekki samfelldan texta heldur einungis lista yfir pad
sem gert er i skélanum, inn i texta peirra vantar pvi 6ll smdord sem edli
malsins samkvaemt hefur ahrif & Utreikning 8 medallengd orda. betta ma
tulka sem visbendingu um pad ad pessi leid til ad meela audlegd ordaforda
virki illa & pessi gogn. Ef pad er hins vegar skodad hvar flestir textanna lenda
sést mun edlilegri stigandi. Medallengd orda i helmingi texta i 1. bekk er &
bilinu 3,7-4,3 stafir, i 2. bekk er medallengd orda i helmingi textanna 3,6—4,3
stafir, 3,9—-4,3 stafir i 3. bekk og 4,1-4,7 stafir i 4. bekk.

L Lo+

1. bekkur 2. bekkur 3. bekkur 4. bekkur

Fjoldi stafa i ordi
o = N w H w [e)] ~ (o]

Mynd 11. Medallengd orda i upplysingatextum i 1.-4. bekk

Samlodun var metin @ sama hatt og i frasognunum og gefin 0—4 stig eftir
gerdum og fidlbreytileika tenginga i textunum. A mynd 12 ma sja préunina i
notkun tenginga fra 1.—4. bekk. | textum yngstu barnanna var litil samlodum.
Riflega helmingur hépsins notadi engar tengingar i textum sinum i 1. bekk og
baer tengingar sem komu fyrir voru helst einfaldar adal- og radtengingar. i 2.
bekk notudu flest barnanna einhverjar tengingar og pad feekkadi mikid i peim
hopi sem engar tengingar notudu. Enn voru pad po fyrst og fremst adal- og
radtengingar sem bérnin notudu en |itid var um aukatengingar. [ 3. bekk jokst
fidlbreytnin i tengingum nokkud, fleiri born en adur notudu einhverjar
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aukatengingar i textum sinum svo greina matti timaframvindu og/eda
orsakasamhengi i textunum. Fremur litil breyting vard i notkun tenginga i 4.
bekk. Afram voru flestir textanna fremur sundurlausir en nokkur bérn nadu
ad skrifa texta par sem tengingar voru notadar a fjolbreyttan hatt til ad skapa
samfellu i textanum.

60%
50% -—
40% 1. bekkur
30% m 2. bekkur
m 3. bekkur
0, 4
20% M 4. bekkur
10% +—
. 1

0 stig 1 stig 2 stig 3 stig 4 stig
Mynd 12. Samlodun i upplysingatextum i 1.—4. bekk

Notad var heildstaett mat 4 byggingu textanna og peim gefin 0-3 stig eftir
gaedum og innihaldi. Olaesilegir textar eda textar sem ekki gatu flokkast undir
upplysingatexta fengu ekkert stig. Ryrir textar sem voru annad hvort
upptalning @ nokkrum atridum skdlastarfs eda einfalt mat 4 skdlastarfi fengu
eitt stig. Tvo stig voru gefin fyrir texta par sem skdlastarfi var lyst og med
einhverjum heetti lagt mat 4 pad og prju stig voru gefin fyrir texta sem byrjadi
a almennri stadheaefingu (svo sem ,,pad er gaman i grunnskdla“) sem sidan var
fylgt eftir med ndnari utlistun. Eins og sja ma @ mynd 13 fengu bornin fleiri
stig fyrir byggingu eftir pvi sem ofar dré. [ 1. bekk féllu flestir textanna i pann
flokk sem fékk eitt stig fyrir byggingu, pad er voru fremur sundurlaus
upptalning & pvi sem gert er i skélastarfi. | 2. bekk féll pridjungur textanna
enn i pann flokk en helmingur textanna var kominn upp i tveggja stiga
flokkinn, pad er skolastarfi var lyst 6gn nakvaemar en i eins stigs flokknum og
mat lagt 4 pad. i 3. bekk var adeins litid brot textanna eftir i eins stigs
flokknum, langflestir féllu i tveggja stiga flokkinn en fjérdungur var kominn
upp i priggja stiga flokkinn pad er peir byrjudu a@ almennri stadhaefingu sem
fylgt var eftir med nanari utlistun. | 4. bekk fjélgadi litid eitt i priggja stiga
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flokknum, en enn féll staerstur hluti textanna i tveggja stiga flokkinn og
nokkrir textar fengu adeins eitt stig.

80%

70%

60%

1. bekkur
m 2. bekkur

50%

40%

30% M 3. bekkur

MW 4. bekkur

20%

10%

0% — T
0 stig 1 stig 2 stig 3 stig

Mynd 13. Stigafjoldi fyrir byggingu upplysingatexta i 1.-4. bekk

5.1.3.1 Einkenni upplysingatexta barna i 1., 2., 3. og 4. bekk og
framfarir milli dra

Eins og fram hefur komid var nokkur breidd i getu barnanna 6ll arin og
framfarir fremur haegar. Engu ad sidur matti merkja akvednar framfarir 4
timabilinu og sja hvernig boérnin nadu smam saman orlitid betri tokum &
bessari textategund. Hér er einkennum upplysingatexta i hverjum bekk fyrir
sig lyst og gerd grein fyrir peim framforum sem merkja matti & milli ara.

1. bekkur: Upplysingatextar barnanna i 1. bekk voru flestir stuttir og
brotakenndir. Formid virtist vefjast nokkud fyrir bérnunum og faest peirra
nadu ad skrifa samfelldan texta heldur var um einhverskonar upptalningu a
athéfnum dr skoélastarfi ad reeda. Samlodun milli setninga var litil, riflega
helmingur barnanna notadi engar tengingar milli setninga og pau bérn sem
notudu tengingar notudu helst adaltenginguna og. | téflu 16 ma sja tvo
daemigerda upplysingatexta barna i 1. bekk.
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Tafla 16. Daemigerdir upplysingatextar barnai 1. bekk

Upplysingatexti 1.1 — Stelpa 7;0 ara
b0d er gawman L sbrota

bad er lik gaman uti

bad er lika gaman L fristunt

bad er lika { matsal

Mat 3 texta

Lengd: 21 ord

Medallengd orda: 3,4 stafir.
Samlodun: 0 stig, engar tengingar a
milli setninga.

Bygging: 2 stig, upptalning 4 nokkrum
atridum skolastarfs og eigin skodun
tjad.

Mat 4 texta

Lengd: 34 ord.

Medallengd orda: 4,2 stafir.
Samlodun: 0 stig, engar tengingar a
milli setninga.

Bygging: 1 stig, upptalning 4 pvi sem
gert er i skéla.

Upplysingatexti 1.2 — Strakur 7;2 ara
[ stavfreedbl

L lestur

L verkefnl

L frimbniitum

L tolvum

L birjindalaest

 listasmidju

L ihrotum

L danst

L mat

L thmum

L lellkeum

L prins pold

L elnn tvel priv fjriv fimum dimalim

i vidauka 5 ma sja texta barnanna eins og pau skrifudu pa.

2. bekkur: Fremur litlar framfarir urdu i ritun upplysingatexta milli 1. og 2.
bekkjar og ekki meeldist markteekur munur & heildartélu fyrir innihald
textanna t(23)=0,31, p=0,758. Textarnir voru alika langir t(36)=0,22, p=0,836
og pad var ekki marktaekur munur a stigafjolda fyrir byggingu t(36)=0,68,
p=0,500 eda medallengd orda t(23)=-0,05, p=0,964 milli ara. Feaerri born
skrifudu po texta i 2. bekk sem var eingdngu upptalning a pvi sem gert er i
skdla, pad er texta sem fa eitt stig fyrir byggingu. [ 1. bekk féllu 54% textanna
i pann flokk en i 2. bekk var hlutfallid komid nidur i 31%. Flest barnanna l16gdu
med einhverjum haetti mat 4 pad sem gert er svo sem hvort pad vaeri
skemmtilegt eda leidinlegt og fengu par med ad minnsta kosti tvo stig fyrir
byggingu textans. Setningar voru einnig heillegri i textum 2. bekkjar en 1.
bekkjar sem sést til ad mynda a pvi ad pegar um upptalningu var ad raeda var
hun sjaldnar i formi stikkorda en arid 4 undan. Marktaek framfor vard i
samlodun milli ara t(36)=—2,34, p<0,05. Flest barnanna 2. bekk notudu
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einhverjar tengingar en ari fyrr notadi yfir helmingur barnanna engar
tengingar i textum sinum. Adaltengingar voru mest aberandi en
aukatengingar komu lika oftar fyrir en { textum fyrstu bekkinga. [ toflu 17 ma
sja tvo deemigerda texta barna i 2. bekk.

Tafla 17. Deemigerdir upplysingatextar barna i 2. bekk

Upplysingatexti 2.1 — Stelpa 7;5 ara Mat 3 texta

wmadur Laerir deemd Lengd: 27 ord.

vid Litum og telknum Medallengd orda: 4 stafir.

Vi forum 4 bokasafnid Samlodun: 1 stig, tengir setningar med
00) VLD thRum nestl adal- og radtengingum (og, svo).

svboy fBrum vid widur L matsal og svog | Bygging: 1 stig, upptalning a pvi sem
forum vid { ensleu gert er i skdla.

Upplysingatexti 2.2 — Strakur 7;3 ara Mat a texta

208 er gawan I dart ad hlida Lengd: 35 ord.
kenaranum madur tekur nestl madwr | Medallengd orda: 4,2 stafir.
parf 0d leern stavfreedi oo Lifsleikni Samlodun: 1 stig, notar adaltenginguna

og nokkrum sinnum.
Bygging: 2 stig, upptalning a pvi sem
gert er i skéla og lysir skodun sinni.

00 madur fer L timment og madir
laeriv ad sawmn og madur Laeviv ad
eloda wmat endir

i vidauka 5 ma sja texta barnanna eins og pau skrifudu pa.

bridji bekkur: Nokkur framfoér vard i ritun upplysingatexta milli 2. og 3.
bekkjar. Marktaek framfor maeldist & heildartélu fyrir innihald textanna
t(42)=4,21, p<0,001. Textarnir lengdust markteekt milli dra t(43)=—2,66,
p<0,05, byggingin vard betri t(43)=—3,72, p<0,005 og medallengd orda var
meiri t(42)=2,14, p<0,05. Medalstigafjoldi fyrir samlodun var einnig litid eitt
haerri en par maeldist munurinn ekki marktaekur t(43)=1,70, p=0,096. Textar
sem voru ekkert annad en upptalning & pvi sem gert er i skéla, an allra
utskyringa eda mats voru naer horfnir, en einungis 5% barnanna (tvo born)
skrifudu texta sem féll i pann flokk. Textarnir voru nakvamari og heilsteyptari
en adur po ad enn vantadi nokkud upp @ samlodun og samfellu i textunum
og peir fylgdu ekki nema ad mjog takmorkudu leyti reglum um framsetningu
upplysingatexta. Flest barnanna skrifudu textann at fra sér og sinum skola,
en nadu ekki ad skrifa textann 4 almennum nétum pannig ad hann geeti att
vid um hvada grunnskdla sem er eins og er vid haefi { ritun upplysingatexta. |
t6flu 18 ma sja tvo deemigerda texta fra bornum i 3. bekk.
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Tafla 18. Daemigerdir upplysingatextar barna i 3. bekk

Upplysingatexti 3.1 — Strakur 9;2 ara
bad er gaman  hebmilisfraedl smidt
swndli og L frimbnatum stdan er
skemtilegast ¢ throttum ad er flnt ad
tetlena 09 € sboubdk og pad er dgeet L
fristund L fristund er haegt ad horfa 4
mind spila telknn og niuwa wai taka
med olét em dad leldinlega er dans og
laera oo tonment

Mat 4 texta

Lengd: 54 ord.

Medallengd orda: 4 stafir.

Samlodun: 1 stig, notar adal- og
radtengingar (og, en, sidan) til ad
tengja saman setningar.

Bygging: 2 stig, upptalning a pvi sem
gert er i skdla og lagt mat a pad, pad er
tilgreint hvort pad er skemmtilegt eda
leidinlegt.

Upplysingatexti 3.2 — Stelpa 8;6 ara
bad ev banad ad Laba d ghanginum og

Mat a texta
Lengd: 79 ord.

Medallengd orda: 3,9 stafir.
Samlodun: 1 stig, notar
adaltenginguna og og radtenginguna
sidan til ad tengja saman setningar og
efnisatridi.

Bygging: 2 stig, upptalning a pvi sem
gert er i skéla og lagt mat a pad, pad er
tilgreint hvort pad er skemmtilegt eda
leidinlegt.

bad er gaman margir skjemtileigir
thmanr og L sundl og hrotum bad er
mjbg gaman vid frum it i
friminstur og vid bordum og forum L
toment og) pad er mjbg gaman
xxxskoll vid gervm wjbo gaman vid
thlwm nestl med okleur 0g vid fruum
L wmat og sidan aftur it L frlmindtur
og stdan timl [ smastund og stdnn
forum vid heim og) pad er wmjbg gaman
L skolanuim

i vidauka 5 ma sja texta barnanna eins og pau skrifudu pa.

Fjordi bekkur: Naer enginn munur var a upplysingatextum barnanna i 3. og 4.
bekk. Heildareinkunn fyrir innihald textanna var ndnast s sama og ekki
marktaekur munur milli ara t(42)=0,62, p=0,538. Textarnir voru alika langir
t(43)=—0,92, p=0,364 og fengu svipada einkunn fyrir byggingu t(43)=0,47,
p=0,643 og samlodun t(43)=—0,02, p=0,987. Medallengd orda var hins vegar
marktaekt meiri i 4. bekk en 3. bekk t(42)=2,35, p<0,05. b6 ad notkun tenginga
veaeri enn fremur litil hja flestum barnanna nadu nokkur born ad skrifa texta
par sem fjolbreyttar tengingar voru notadar til ad skapa samhengi og ur varé
heilsteyptari texti en adur. Formid virtist samt enn vera bornunum framandi.
bau attu erfitt med ad skrifa texta & almennum nétum, nadu ekki ad
skilgreina eda skyra svo vel veeri hvad grunnskali er og skrifudu textann fyrst
og fremst Ut fra sér og sinum skdéla. Nokkur bérn nadu pé ad skrifa dgeeta
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texta sem syndu skyr einkenni upplysingatexta. [ t6flu 19 ma sja deemi um
tvo gbéda texta barna i 4. bekk.

Tafla 19. Deemi um géda upplysingatexta barna i 4. bekk

Upplysingatexti 4.1 — Strakur 9;11 ara | Mat a texta

ad vern L grunnsiedla aettl ad hjdlpa Lengd: 71 ord.

bér vid ad Llavra fullt hlutum sem Medallengd orda: 4,5 stafir.

geetu hjalpad pér fyrir skomna Samlodun: 3 stig, notar adaltenginguna
framtid fyrstu 5 drin { skélanwm 4 og nokkrum sinnum og

eftlr nd leggja mikid 6 bad ad kenna tilvisunartenginguna sem tvisvar

bér ad lesa L grunnskolum eru 10 sinnum.

bekRkiv oo Liklega verda = deildiv Bygging: 3 stig. Textinn hefst a
yngsta mid og unglingastio pu att almennri sta6haefingu um tilgang skéla
eftir ad Leern Lestur staerdfraedi (ad undirbda nemendur fyrir

(slenchku textile thnmennt smiai framtidina) sem fylgt er eftir med
W%M{mmm 0g eitthvad annad nanari utlistun a skoélastarfi.

tungumdl sem bl matt velja

Upplysingatexti 4.2 — Stelpa 9;7 ara Mat a texta

min skodunn b grunsksla er pessi Lengd: 61 ord.

bad er rosa gaman en stundum getwr | Medallengd orda: 4,6 stafir.
verid rosa Leldlnnlegt eins og til Samlodun: 2 stig, notar
daemis [ einingu og Bllu sem teingict | adaltengingarnar og og en,
(slensleu edn stavfraedl wmér finst tilvisunartenginguna sem og

samanburdartenginguna eins og.
Bygging: 3 stig, byrjar 4 ad draga fram
akvedna heildarmynd, p.e. ad hennar
skodun sé st ad skélinn sé almennt
skemmtilegur en vissir paettir séu po
lei@inlegir. Pad er sidan atlistad nanar i
textanum sem a eftir fer.

samt skemtilegast ad vern
friminotum og Liklist bad er Lika
gaman L mbrgu fletrva bad er Likn
boedsleg vondur matur fiskukr o
bjak tbmatsbsa o] bjak karteflur o
bjak

f vidauka 5 ma sja texta barnanna eins og pau skrifudu pa.

5.1.3.2 Upplysingatextar barna i 1.—4. bekk samantekt

Strax i 1. bekk notudu bérnin annad form a upplysingatextann en fraségnina
og ekkert barn skrifadi upplysingatexta i frasagnarstil. Bornin virtust aftur a
moti vera é6ruggari med form upplysingatextanna en frasagnanna. Textar
barnanna i 1. og 2. bekk voru mjég sundurlausir og héféu margir hverjir
hvorki edlilegt upphaf né endi. Bornin stukku beint inn i upptalningu a pvi
sem gert er i skdla an pess ad hafa nokkurn formala ad peirri umfjoliun.
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Framfarir i ritun upplysingatexta voru fremur haegar 4 pvi timabili sem
rannsoknin nadi yfir. Mestar framfarir urdu a milli 2. og 3. bekkjar og er ekki
dsennilegt ad su framfor stafi ad einhverju leyti af pvi ad d peim timapunkti
hafa bornin ndd dgeetum tékum @ umskraningunni svo hudn er peim ekki
lengur sa fjotur um fot sem aetla ma ad hin sé i 1. og 2. bekk. [ 3. og 4. bekk
vantar samt afram nokkud upp a framsetningu textanna og ljést ad pé feerni
i umskraningu sé ordin seemileg @ peim timapunkti dugir pad ekki til pess ad
bornin geti skrifad gédan upplysingatexta.

[ toflu 20 ma sja yfirlit yfir framfarir i ritun upplysingatexta milli ara. Eins
og fram hefur komid voru framfarir milli ara mismiklar og maeldust ekki i
Ollum tilvikum marktaekar og var pad fyrst og fremst milli 2. og 3. bekkjar sem
framfarir i ritun upplysingatexta maeldust markteekar.

Tafla 20. Framfarir i upplysingatextum milli ara, nidurstdédur t-profs paradra

urtaka
1.-2. bekkur 2.-3. bekkur 3.-4. bekkur
Yngri hépur Eldri hépur Eldri hépur
Lengd t(36)=0,22, p=0,836  t(43)=2,66, p<0,05  t(43)=-0,92, p=0,364
Bygging t(36)=0,68, p=0,500  t(43)=3,30, p<0,005  t(43)=0,47, p=0,643
Samlodun t(36)=2,34, p<0,05  t(43)=1,70, p=0,096  t(43)=-0,02, p=0,987

Medall. orda t(23)=-0,05, p=0,964  t(42)=2,14, p<0,05  t(42)=2,43, p<0,05

Heildareinkunn  t(23)=0,31, p=0,758  t(42)=4,21, p<0,001 t(42)=0,62, p=0,538

5.1.4 Samanburdur a frammist6du i fraségnum og
upplysingatextum

Verkefnin sem notud voru til ad profa ferni barnanna i fraségnum og
upplysingatextum voru 4 margan hatt élik og pvi rétt ad fara varlega i
samanburd & frammistodu i textategundunum tveimur. | frasagnaverkefninu
hofdu bornin studning af myndum sem roktu dkvedinn séguprad 4 medan
pbau fengu einungis munnlegar upplysingar um vidfangsefni til ad skrifa um i
upplysingatextanum. A méti kemur ad vidfangsefnid i upplysingatextanum
var bérnunum mjog neertaekt, pad er ad segja fra grunnskdlastarfi sem pau
Oll pekkja, en frasognin krafdist pess ad pau settu sig inn i atburdarras
(heimsékn & sjukrahus) sem pau hofdu ekki 6ll kynnst af eigin raun.

Eins og fram kom i kaflanum hér ad framan um einkenni frasagna og
upplysingatexta @ hverjum tima gatu flest barnanna strax i 1. bekk skrifad
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texta sem baru einhver einkenni frasagna pé brotakenndar vaeru og hofou i
4. bekk ndd agaetum tdkum & pvi ad skrifa frasdgn. Upplysingatextarnir
vofdust hins vegar meira fyrir peim. [ 1. og 2. bekk voru upplysingatextar
flestra barnanna mjog stuttir og sundurlausir og pé ad greina maetti dgeetar
framfarir 4@ timabilinu vantadi enn nokkud upp & framsetningu
upplysingatextanna i 4. bekk.

S6mu atridi voru metin i badum textategundunum og i toflu 21 ma sja
nidurstodu paradra t-préfa par sem medaltél meelinganna i
textategundunum tveimur voru borin saman. Bygging textanna var ekki
metin a sama kvarda i frasdgnum og upplysingatextum par sem um dlikar
textategundir er ad raeda. [ frasdgnum var gefid eitt stig fyrir hvern peirra
fimm sogupatta sem leitad var eftir og gat einkunn fyrir byggingu peirra pvi
verid 0-5 stig. Fyrir upplysingatextana var notad heildarmat fyrir bygginguna
sem gaf 0-3 stig. Fyrir vikid var pvi ekki haegt ad gera tolfraedilegan
samanburd a byggingu textanna. Pennan mun a maelingunum parf lika ad
hafa i huga pegar tolur fyrir samanburd 4 heildareinkunn fyrir frasagnir og
upplysingatexta eru skodadar, pvi byggingin er hluti af peirri maelingu. par
skiptir pessi munur pé minna mali par sem hverjum paetti (lengd, medallengd
orda, byggingu og samlodun) var gefid jafnt veegi (0-1 stig) i
heildareinkunninni.

Tafla 21. Samanburdur a8 frammistodu i ritun frasagna og upplysingatexta,
nidurstodur paradra t-profa

1. bekkur 2. bekkur 3. bekkur 4. bekkur
Stafsetning t(40)=-1,25, t(82)=-4,34, t(41)=0,04, t(81)=1,298,
p=0,220 p<0,001 p=0,967 p=0,198
Lengd t(40)=0,77, t(82)=5,38, t(41)=0,56, t(81)=7,13,
p=0,447 p<0,001 p=0,579 p<0,001
Medallengd t(40)=-2,20, t(82)=-1,85, t(41)=-1,09, t(81)=-6,07,
orda p<0,05 p=0,068 p=0,284 p<0,001
Samlodun t(40)=3,68, t(82)=5,21, t(41)=2,28, t(81)=5,74,
p<0,005 p<0,001 p<0,05 p<0,001
Heildareinkunn t(22)=1,45, t(75)=9,52, t(41)=4,87, t(82)=9,43,
p=0,161 p<0,001 p<0,001 p<0,001

Marktaekur munur reyndist vera 8 mérgum malinganna og pad voru oftar
frasagnirnar sem fengu haerri einkunn. Undantekning fra pvi er stafsetning i
2. bekk sem var marktakt betri i upplysingatextunum og medallengd orda
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reyndist einnig vera meiri i upplysingatextunum i 6llum bekkjum og maeldist
marktaekur munur i 1. og 4. bekk. Su nidurstada endurspeglar pad sem adur
hefur verid bent d ad upplysingatextarnir voru margir hverjir einhverskonar
listar fremur en samfelldur texti og pvi litid um smaord i peim textum sem
gerir pad ad verkum ad medallengd orda verdur meiri. Oll rin var medaltal
fyrir lengd, samlodun og heildareinkunn haerra i frasognunum en
upplysingatextunum. Frasagnirnar voru marktaekt lengri i 2. og 4. bekk,
samlodun marktaekt betri 6l arin og heildareinkunn var einnig marktaekt
haerri 61l arin nema i 1. bekk. Frasagnir barnanna eru pvi i flestum pattum
heldur sterkari en upplysingatextarnir 6ll arin.

5.1.5 Tengsl milli ritunarmaelinga

Faerni i umskraningu er ein grundvallarforsenda pess ad einstaklingur geti
skrifad texta og md gera rad fyrir pvi ad pad hversu sterkan og innihaldsrikan
texta born i yngstu bekkjum grunnskéla skrifa sé mjog had feerni peirra i
umskraningu (Berninger, Abbott, o.fl., 2002; Juel, 1988; Shanahan, 1984).
Rannsdknir benda pd jafnframt til pess ad ahrif umskraningar geti verid
breytileg eftir pvi hve fldékinn rithatt tungumal hafa og séu sterkari og vari
lengur i tungumalum sem hafa flékinn rithatt en tungumalum sem hafa
einfaldari rithatt (Babayigit og Stainthorp, 2011; Olinghouse, 2008; Pinto o.fl.,
2015). Til ad kanna tengsl & milli ritunarmaelinganna var reiknud Pearson-
fylgni milli maelinga & rituninni. Fyrst var fylgni milli stafsetningar og
heildareinkunnar texta skodud til ad sja hvort heildargaedi textanna héldust i
hendur vid stafsetningu peirra. | t6flu 22 ma sja upplysingar um fylgni milli
pbessara meelinga i fraségnum og upplysingatextum i 1.—4. bekk.

Tafla 22. Fylgni milli stafsetningar og heildareinkunnar texta

1. bekkur 2. bekkur 3. bekkur 4. bekkur

Frasogn 0,14 0,22* 0,39* 0,33%*
(n=34) (n=79) (n=43) (n=82)
Upplysingatexti 0,02 -0,12 0,33* 0,37**
(n=27) (n=79) (n=44) (n=81)

*p<0,05, **p<0,01

Eins og sja ma verdur fylgnin milli stafsetningar og heildareinkunnar sterkari
eftir pvi sem 4 lidur. [ 1. bekk var ekki marktaek fylgni milli stafsetningar og
heildareinkunnar textanna. | 2. bekk var marktaek fylgni milli stafsetningar og
heildareinkunnar frasagna en ekki upplysingatexta. | 3. og 4. bekk var
marktaek fylgni & milli pessara maelinga i badum textategundunum.
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Tengsl ritunarmaelinganna voru kénnud nanar med pvi ad reikna Pearson-
fylgni milli allra maelinganna i hvorri textategund fyrir sig i hverjum bekk.
Toflur 23, 24, 25 og 26 syna fylgnina milli maelinga & hverju ari. [ umfjéllun
hér a eftir er fyrst fjallad um tengsl ritunarmaelinga i hverjum bekk fyrir sig og
nidurstdédurnar sidan dregnar saman og skodad hvort fylgni milli einstakra
meelinga er stodug eda breytileg milli ara.

Tafla 23. Fylgni milli ritunarmaelinga i 1. bekk

Stafsetning Lengd Medallengd Samlodun Bygging
orda
Stafsetning - 0,21 -0,15 0,28 0,24
(n=41) (n=27) (n=41) (n=41)
Lengd -0,001 - -0,32 0,64%** 0,72%**
(n=42) (n=27) (n=41) (n=41)
Medallengd 0,46** -0,09 - 0,03 -0,38
orda (n=34) (n=34) (n=27) (n=27)
Samlodun 0,18 0,43** 0,05 - 0,75%**
(n=42) (n=34) (n=34) (n=41)
Bygging 0,12 0,68*** 0,05 0,44%* i}
(n=42) (n=42) (n=34) (n=42)

Ofan hornalinunnar synir taflan fylgni milli malinga i upplysingatextum, en nedan
hornalinunnar fylgni milli maelinga i frdségnum.

*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

i 1. bekk maeldist marktaek fylgni 4 milli maelinga 4 lengd, byggingu og
samlodun i hvorri textategund fyrir sig og var fylgnin heldur haerri i
upplysingatextum en frasdgnum eins og sja ma i toflu 23. Einnig var marktaek
fylgni & milli stafsetningar og medallengdar orda i fraségnum en ekki reyndist
vera marktaek fylgni milli peirra maelinga i upplysingatextunum. Athygli vekur
ad pott fylgni milli medallengdar orda og annarra melinga i
upplysingatextum sé ekki marktaek er um neikvaeda fylgni ad raeda sem pydir
ad pvi heerri sem medallengd orda i texta er pvi laegri er einkunnin @ 66rum
meelingum. StyGur pad pa tilgdtu sem sett var fram eftir samanburd 3
medaltélum bekkja ad medallengd orda verdi meiri i einfoldustu
upplysingatextunum par sem peir eru listar fremur en samfelldur texti og inn
i pa vantar 6ll smdord.
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Tafla 24. Fylgni milli ritunarmeaelinga i 2. bekk

Stafsetning Lengd Medallengd Samlodun Bygging

orda
Stafsetning - 0,03 -0,17 -0,20 -0,07
(n=83) (n=79) (n=83) (n=83)

Lengd 0,18 - -0,13 0,31%* 0,32**

(n=83) (n=79) (n=83) (n=83)
Medallengd 0,29** -0,01 - 0,06 0,06
orda (n=79) (n=79) (n=79) (n=79)
Samlodun 0,24* 0,47%** -0,03 - 0,30**

(n=83) (n=83) (n=79) (n=83)
Bygging® 0,10 0,28** 0,04 0,20 -

(n=83) (n=83) (n=79) (n=83)

Ofan hornalinunnar synir taflan fylgni milli maelinga i upplysingatextum, en nedan
hornalinunnar fylgni milli maelinga i fraségnum.

*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

[ 2. bekk var, eins og sja ma i téflu 24, afram marktaek fylgni & milli lengdar,
byggingar og samlodunar i upplysingatextum og i fraségnunum var marktaek
fylgni & milli lengdar og byggingar og lengdar og samlodunar en hins vegar
ekki @ milli samlodunar og byggingar. Likt og ari fyrr var einnig marktaek fylgni
a milli stafsetningar og medallengdar orda i frasdgnunum og par maeldist
einnig marktek fylgni & milli stafsetningar og samlodunar. |
upplysingatextunum var aftur 3 moéti ekki marktaek fylgni a milli pessara
meaelinga og enn var um neikvaeda fylgni ad raeda milli medallengdar orda og
badi stafsetningar og lengdar texta.
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Tafla 25. Fylgni milli ritunarmaelinga i 3. bekk

Stafsetning Lengd Medallengd Samlodun Bygging

orda
Stafsetning - 0,38* -0,18 0,29 0,23
(n=44) (n=44) (n=44) (n=44)

Lengd 0,29 - -0,32%* 0,58%*** 0,33*

(n=43) (n=44) (n=44) (n=44)
Medallengd 0,15 0,10 - -0,23 0,14
orda (n=43) (n=43) (n=44) (n=44)
Samlodun 0,39** 0,24 0,08 - 0,21

(n=43) (n=43) (n=43) (n=44)
Bygging 0,15 0,21 0,25 0,24 -

(n=43) (n=43) (n=43) (n=43)

Ofan hornalinunnar synir taflan fylgni milli malinga i upplysingatextum, en nedan
hornalinunnar fylgni milli maelinga i frdségnum.

*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

i 3. bekk var mynstrid nokkud breytt fra pvi sem sast drin & undan likt og sja
a i toflu 25. [ frasdgnunum var einungis marktaek fylgni 4 milli stafsetningar
og samlodunar. | upplysingatextunum var aftur 4 méti fylgni milli lengdar
texta og allra hinna malinganna, pad er stafsetningar, byggingar,
samlodunar og medallengdar orda. Fylgnin milli lengdar texta og
medallengdar orda var likt og arin 8 undan neikvaed.
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Tafla 26. Fylgni milli ritunarmeelinga i 4. bekk

Stafsetning Lengd Medallengd Samlodun Bygging

orda
Stafsetning - 0,28* -0,04 0,32** 0,13
(n=82) (n=81) (n=82) (n=82)

Lengd 0,18 - -0,20 0,53*** 0,35**

(n=82) (n=81) (n=82) (n=82)
Medallengd 0,24* 0,26* - -0,34%** -0,04
orda (n=82) (n=82) (n=81) (n=81)
Samlodun 0,27* 0,41%** 0,14 - 0,30**

(n=82) (n=82) (n=82) (n=82)
Bygging 0,22 0,37** 0,07 0,24* -

(n=82) (n=82) (n=82) (n=82)

Ofan hornalinunnar synir taflan fylgni milli maelinga i upplysingatextum, en nedan
hornalinunnar fylgni milli maelinga i fraségnum.

*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

[ 4. bekk var marktaek fylgni milli fleiri maelinga en hin arin eins og sést i t6flu
26. Marktaek fylgni var a milli lengdar, byggingar og samlodunar i badum
textategundunum og var hun &lika sterk i fraségnum og upplysingatextum. |
frasognunum var einnig marktaek fylgni milli stafsetningar og samlodunar,
stafsetningar og medallengdar orda og medallengdar orda og lengdar texta.
[ upplysingatextunum var marktaek fylgni milli stafsetningar og lengdar texta,
stafsetningar og samlodunar og medallengdar oréa og samlodunar. Fylgnin
milli medallengdar orda og samlodunar var neikvaed rétt eins og fylgnin milli
medallengdar orda og lengdar texta ari fyrr. Gera ma rad fyrir ad orsokin sé
su sama, pad er ad textar margra barnanna eru likari pvi ad vera listar en
samfelldur texti og i pess konar texta verdur hlutfall smdorda leegra og
medallengd orda pvi meiri 8 medan samlodun er dbdtavant.

pegar fylgni milli ritunarmaelinga er borin saman ar fra ari sést ad fylgni
milli mzelinga a lengd, samlodun og byggingu var fremur st6dug og vidvarandi
fra 1.-4. bekk, med peirri undantekningu pé ad i 3. bekk var ekki marktaek
fylgni @ milli pessara maelinga i frasognunum. Milli annarra meelinga var
fylgnin breytilegri milli dra og mynstrid ekki pad sama i frasognum og
upplysingatextum. [ fraségnum var fylgni milli stafsetningar og medallengdar
orda i 6llum bekkjum nema 3. bekk og einnig var marktaek fylgni milli
stafsetningar og samlodunar i 2., 3. og 4. bekk. | upplysingatextunum var
aftur & moti ekki marktaek fylgni milli stafsetningar og annarra maelinga a
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textunum i 1. og 2. bekk, en marktaek fylgni vid lengd texta i 3. og 4. bekk og
samlodun i 4. bekk. Einnig meeldist marktaek neikvaed fylgni a milli
medallengdar orda og lengdar texta i upplysingatextum i 3. bekk og
medallengdar orda og samlodunar i 4. bekk.

Hér er pad einkum tvennt sem vekur athygli. Annars vegar su staéreynd
ad fylgni milli stafsetningar og annarra maelinga var almennt fremur veik, en
jokst |itio eitt eftir pvi sem & leid eins og fram kom einnig i samanburdi 4 fylgni
milli stafsetningar og heildareinkunnar textans en pad er 6fugt a vid peer
vaentingar sem rannsakandi hafdi og verdur ndnar fjallad um pa nidurstédu i
umradukafla. Hitt sem vekur athygli er ad fylgni milli medallengdar oréa og
annarra maelinga var 6lik i textategundunum tveimur. | fraségnunum var
marktaek fylgni milli medallengdar orda og stafsetningar i 6llum bekkjum
nema 3. bekk. [ upplysingatextunum var aftur & méti ekki marktaek fylgni milli
bessara meelinga og fylgni milli medallengdar orda og annarra maelinga var i
flestum tilvikum neikvaed. Pé ad rannsdknir syni ad medallengd orda i texta
aukist almennt eftir pvi sem einstaklingar na betri tékum a byggingu texta
(Hrafnhildur Ragnarsdottir, 2011; Malvern o.fl., 2004; Olinghouse og Leaird,
2009) syna pessar nidurstodur ad pad a ekki endilega vid um préunina hja
yngstu boérnunum. Samanburdur i fyrri kafla 4 medallengd orda i
upplysingatextum barnanna i 1.—4. bekk rennir stodum undir pad.
Medallengd orda var litid eitt minni i 2. og 3. bekk en i 1. bekk en eykst svo
aftur i 4. bekk. Pad ma skyra at fra peirri proun ad i 1. bekk skrifa morg
barnanna einungis ordalista, i 2. og 3. bekk faekkar pess konar textum og pau
fara ad skrifa texta sem samanstanda af nokkrum einféldum setningum.
Textarnir péttast sidan aftur i 4. bekk pegar bornin fara ad na betri tokum 4
pessari textategund og virkja sérhaféari ordaforda i skrifum sinum.

5.1.6 Tengsl milli frammist6du i frasognum og upplysingatextum

Eins og fram hefur komid gekk bornunum 6llu betur ad skrifa frasagnir en
upplysingatexta sem bendir til pess ad feerni peirra i frasagnarritun sé a
pbessum aldri préadri en feerni peirra i ritun upplysingatexta. Ef gengid er ut
fra pvi ad prounin byggi mikid til 8 sému grunnfaerni og bérn nai fyrst tokum
a ritun frasagna en ritun upplysingatexta fylgi svo i kjoIfarid ma gera rad fyrir
ad fylgni sé & milli frammist6du barnanna i textategundunum tveimur. bau
born sem skrifa gédar frasagnir settu pa lika ad skrifa sterkari upplysingatexta
en medalbarnid og 6fugt. Til ad kanna hvort su sé raunin var reiknud ut
Pearson-fylgni milli sdmu ritunarmeelinga i fraségnum og upplysingatextum i
hverjum bekk fyrir sig. Tafla 27 synir fylgnina milli maelinganna, pad er fylgni
milli stafsetningar i frasognum og upplysingatextum i hverjum bekk, fylgni
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milli lengdar textanna tveggja, byggingar, samlodunar, medallengdar orda og
loks milli heildareinkunnar textanna tveggja.

Tafla 27. Fylgni milli ritunarmeaelinga i frasognum og upplysingatextum

1. bekkur 2. bekkur 3. bekkur 4. bekkur

Stafsetning 0,64*** 0'39*** 0167*** 0[56***
(n=41) (n=83) (n=42) (n=82)
Lengd 0,26 0,50%*** 0,44** 0,73***
(n=41) (n=83) (n=42) (n=82)
Medallengd 0,29 0,17 0,37* 0,13
orda (n=23) (n=76) (n=42) (n=80)
Samlodun 0,14 0,22 0,06 0,22*
(n=41) (n=83) (n=42) (n=82)
Bygging 0,26 0,21 0,15 0,18
(n=41) (n=83) (n=42) (n=82)
Heildareinkunn  -0,25 0,41%** 0,32* 0,46***
(n=23) (n=76) (n=42) (n=80)

*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Marktaek fylgni var & milli stafsetningar i frdségnum og upplysingatextum 6ll
arin. Einnig var marktaek fylgni milli lengdar textanna i 2., 3. og 4. bekk, milli
medallengdar orda i textunum tveimur i 3. bekk og samlodunar i textunum i
4. bekk. [ 63rum bekkjum var hins vegar ekki marktaek fylgni milli pessara
meelinga og pad var aldrei marktaek fylgni milli byggingar textanna tveggja.
Marktaek fylgni maeldist milli heildareinkunnar textannai 2., 3. og 4. bekk en
par sem su tala er fengin med pvi ad reikna saman einkunnir fyrir lengd,
medallengd orda, samlodun og byggingu ma ad staerstum hluta skyra pa
fylgni med fylgni @ milli lengdar textanna.

pad eru pvi fyrst og fremst peir paettir ritunarinnar sem gera ma rad fyrir
ad séu hadir umskraningarfeerni pad er stafsetning og lengd textanna sem
fylgist ad i textategundunum tveimur. bad var aftur 4 méti ekki marktaek
fylgni milli meelinga & textagerdinni (med tveimur undantekningum pd) sem
pbydir ad barn sem hefur nad gédum tékum 3 pvi ad setja saman frasdgn hefur
ekki endilega gd0 tok a pvi ad skrifa upplysingatexta lika.
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5.1.7 Samantekt

Nidurstodur syna ad ageetar framfarir verda i textaritun barna i 1.—4. bekk.
Framfarirnar voru hins vegar ekki alveg samstiga i textategundunum tveimur
og mismiklar i einstokum undirpattum ritunarinnar. Frdsagnirnar voru heldur
sterkari en upplysingatextarnir 6ll arin og heldur meiri framfarir urdu i ritun
beirra en upplysingatextanna. Marktaek framfér var & heildareinkunn
frasagnanna milli allra bekkja en einungis milli 2. og 3. bekkjar i
upplysingatextunum. | 4. bekk hofdu flest barnanna nad dgaetum tokum 4
ritun frdsagna en upplysingatextarnir voru margir hverjir mjog einfaldir og
brotakenndir. [ stafsetningu vard stigandi framfér milli ara sem birtist jafnt {
frasognum og upplysingatextum.

Olikt vaentingum 6x fylgni milli stafsetningar og heildareinkunnar heldur
eftir pvi sem & leid. [ 1. bekk var i hvorugri textategundinni fylgni milli pessara
maelinga og heldur ekki i upplysingatextum i 2. bekk. | fraségnum i 2., 3. og 4.
bekk meeldist aftur a mdti marktek fylgni milli stafsetningar og
heildareinkunnar og einnig i upplysingatextunum i 3. og 4. bekk. Fylgni var
jafnframt milli flestra maelinga & textagerdinni i hvorri textategund fyrir sig.
Meeling @ medallengd orda skar sig pd ur en hun fylgdi frekar stafsetningu
textanna en 6drum maelingum 3 textagerdinni.

Pad var marktaek fylgni milli heildareinkunnar fyrir frasagnir og
upplysingatexta 6ll arin nema i 1. bekk. Su fylgni er pé fyrst og fremst tilkomin
vegna fylgni milli lengdar textanna. Milli annarra maelinga a textagerdinni var
litil fylgni og til ad mynda meaeldist ekkert arid marktaek fylgni milli byggingar
textanna. GA0 tok 4 annarri textategundinni tryggja pvi ekki g6d ték a hinni
textategundinni.

5.2 Tengsl vid bakgrunnsbreytur

Margir peettir geta haft ahrif & pad hvernig bornum vindur fram i nami og
broska og er ritun par engin undantekning. Kyn, menntun foreldra og
heimilisadstaedur eru medal peirra patta sem fjoldi rannsékna hefur synt ad
geta haft dhrif 8 ndm og proska barna og par 4 medal framvindu i ritun (Aram
og Levin, 2001; Kim o.fl., 2015; Mackenzie o.fl., 2015). Ritunarkennsla hefur
auk pess mikid um pad ad segja hve vel bornum gengur ad na tokum a
textagerd (K. M. Hall o.fl., 2005; Purcell-Gates o.fl., 2007; Watanabe og Hall-
Kenyon, 2011; Wollman-Bonilla, 2000). | pessum kafla er gerd grein fyrir
kynjamun i ritun barnanna, kannad hvort munur er a ritun barna maedra sem
lokid hafa haskélamenntun og barna maedra sem minni menntun hafa, og
skodad hvort munur sé a frammistédu barna sem stunda nam i skéla par sem
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16gd er mikil dhersla a ritunarkennslu i yngstu bekkjunum og 68rum skélum i
urtakinu.

5.2.1 Kynjamunur

T-prof tveggja 6hadra urtaka var notad til ad meta hvort munur veeri 3
frammisto6du strdka og stelpna i textaritun. Marktaekur munur maeldist a
frammist6du @ mérgum maelinganna og voru pad i 6llum tilvikum stelpur sem
stédu sig betur. [ téflum 28 og 29 ma sja medaltdl straka og stelpna a 6llum
meelingunum og nidurstodur t-profa.

[ frasognum fengu stelpur marktaekt heerri einkunn fyrir lengd, byggingu,
samlodun og heildareinkunn 6ll arin nema i 3. bekk par sem adeins var
marktaekur munur 4 lengd textanna. bPad reyndist aftur a méti ekki vera
kynjamunur 3@ medallengd orda eda frammistodu i stafsetningu. Hafa verdur
i huga ad a bak vid télurnar i 3. bekk er adeins helmingur drtaksins. P6 munur
a milli strdka og stelpna maelist ekki marktaekur 4 peim timapunkti eru
stelpurnar ad medaltali litid eitt haerri a@ 6llum maelingunum nema byggingu.
Pad litur pvi ut fyrir ad kynjamunur sé til stadar 4@ peim aldri lika pétt hann
meelist ekki marktaekur i pessu famenna urtaki.

Minni kynjamunur var & frammist6du barnanna i upplysingatextunum.
par var ekki marktaekur munur 4 neinni maelingu i 1. og 2. bekk. [ 1. bekk voru
stelpur og strakar sitt & hvad med harri medaleinkunn en i 2. bekk var
medaltal stelpnanna haerra & 6llum maelingum nema stafsetningu. [ 3. og 4.
bekk er hins vegar kominn fram skyrari kynjamunur. Marktaekur munur var a
lengd, samlodun, heildareinkunn og stafsetningu i 3. bekk og lengd, byggingu
og heildareinkunn i 4. bekk. Likt og i frasognunum var ekki marktaekur munur
a medallengd orda i textum stelpna og straka og pad var eingdngu i 3. bekk
sem meaeldist marktaekur munur 3 stafsetningu.

Af pessum nidurstodum ad dema er kynjamunur a textagerd barna i
yngstu bekkjum grunnskdla, en po fyrst og fremst a peim pattum sem snua
ad uppbyggingu textans, pvi ekki meaeldist munur & stafsetningu eda
medallengd orda. bessi munur kemur fram strax i 1. bekk i fraségnunum en
oOrlitid sidar i upplysingatextunum.
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Tafla 28. Kynjamunur i ritun frasagna, nidurstédur t-préfa tveggja ohadra urtaka

Medaltal (sf)

Medaltal (sf)

t-prof

1. bekkur Strakar n=21 Stelpur n=21

Stafsetning 66 (24) 61 (18) t(40)=—0,68, p=0,503
Lengd texta 18 (14) 36 (26) t(40)=2,84, p<0,01
Medall. orda 3,8 (0,4) 3,7 (0,4)  t(32)=-1,10, p=0,281
Samlodun 1,5 (0,9) 2,4 (1,4) t(40)=2,51, p<0,05
Bygging 1,0 (0,9) 1,8 (0,9) £(49)=2,77, p<0,01
Heildareinkunn 1,5 (0,3) 1,9 (0,4) t(40)=2,82, p<0,01
2. bekkur Strakar n=45 Stelpur n=38

Stafsetning 74 (15) 74 (13)  t(81)=—0,20, p=0,846
Lengd texta 45 (33) 75 (54) t(81)=3,10, p<0,005
Medall. orda 3,9 (0,3) 4,0 (0,3) t(77)=0,70, p=0,489
Samlodun 2,9 (1,1) 3,6 (1,2) t(81)=2,50, p<0,05
Bygging 1,7 (0,9) 2,3 (0,8) t(81)=3,08, p<0,005
Heildareinkunn 2,0 (0,4) 2,3 (0,4) t(81)=3,62, p<0,005
3. bekkur Strakar n=26 Stelpur n=17

Stafsetning 80 (12) 85 (9) t(41)=1,53, p=0,134
Lengd texta 51 (23) 75 (40) t(41)=2,51, p<0,05
Medall. orda 4,0 (0,4) 4,1 (0,3) t(41)=1,18, p=0,246
Samlodun 3,9 (1,0) 3,8 (0,9) t(41)=-0,54, p=0,595
Bygging 2,1 (0,7) 2,2 (0,7) t(41)=0,45, p=0,653
Heildareinkunn 2,2 (0,4) 2,3 (0,4) t(41)=0,81, p=0,421
4. bekkur Strakar n=46 Stelpur n=36

Stafsetning 86 (11) 88 (7) t(80)=1,30, p=0,196
Lengd texta 59 (31) 99 (52) t(80)=4,39, p<0,001
Medall. orda 4,1 (0,4) 4,2 (0,2) t(80)=1,60, p=0,115
Samlodun 4,0 (1,2) 4,6 (0,8) t(80)=2,58, p<0,05
Bygging 2,3 (0,7) 2,6 (0,8) t(80)=2,26, p<0,05
Heildareinkunn 2,3 (0,4) 2,7 (0,4) t(80)=4,14, p<0,001

Medallengd orda var ekki reiknud i peim textum sem voru innan vid 10 ord og var pvi ekki

heldur unnt ad reikna heildareinkunn fyrir p4 texta. i sumum tilvikum eru pvi faerri bérn & bak

vid medaltdl fyrir medallengd orda og heildareinkunn.

1. bekkur: 15 strakar og 19 stelpur (vantar 6 straka og 2 stelpur)

2. bekkur: 41 strakur og 38 stelpur (vantar 4 straka)
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Tafla 29. Kynjamunur i ritun upplysingatexta, nidurstédur t-profa tveggja ohadra

urtaka
Medaltal (sf) Medaltal (sf) t-prof

1. bekkur Strakar n=20 Stelpur n=21

Stafsetning 74 (16) 63 (28) t(39)=-1,54, p=0,131
Lengd texta 23 (24) 25 (21) t(39)=0,30, p=0,767
Medall. orda 4,0 (0,5) 4,4 (1,1) t(25)=1,06, p=0,299
Samlodun 0,8 (1,0) 0,6 (0,8) t(39)=-0,62, p=0,540
Bygging 1,6 (0,9) 1,5 (0,8) t(39)=-0,10, p=0,922
Heildareinkunn 1,7 (0,6) 1,5 (0,4) t(39)=—-1,20, p=0,242
2. bekkur Strakar n=45 Stelpur n=38

Stafsetning 82 (14) 80 (12) t(81)=-0,41, p=0,682
Lengd texta 31 (23) 40 (31) t(81)=1,63, p=0,108
Medall. orda 4,0 (0,6) 4,1 (0,6) t(77)=1,25, p=0,214
Samlodun 1,2 (0,9) 1,5 (1,0) t(81)=1,46, p=0,149
Bygging 1,7 (0,7) 1,9 (0,6) t(81)=1,24, p=0,220
Heildareinkunn 1,6 (0,4) 1,7 (0,4) t(77)=1,76, p=0,082
3. bekkur Strakar n=25 Stelpur n=19

Stafsetning 80 (12) 86 (6) t(42)=2,03, p<0,05
Lengd texta 43 (21) 78 (37) t(42)=4,02, p<0,001
Medall. orda 4,1 (0,9) 4,0 (0,4) t(42)=-0,48, p=0,632
Samlodun 1,4 (0,8) 2,2 (0,8) t(42)=3,14, p<0,005
Bygging 2,1 (0,4) 2,4 (0,6) t(42)=1,92, p=0,062
Heildareinkunn 1,8 (0,3) 2,2 (0,4) t(42)=3,82, p<0,001
4. bekkur Strakar n=46 Stelpur n=36

Stafsetning 84 (14) 87 (10) t(80)=1,13, p=0,261
Lengd texta 42 (26) 64 (46) t(80)=2,68, p<0,01
Medall. orda 4,4 (0,5) 4,6 (0,5) t(79)=1,19, p=0,240
Samlodun 1,6 (1,1) 1,8 (1,0) t(80)=1,06, p=0,295
Bygging 2,1 (0,7) 2,6 (0,6) t(80)=3,30, p<0,005
Heildareinkunn 1,9 (0,5) 2,2 (0,4) t(79)=2,96, p<0,005

Medallengd orda var ekki reiknud i peim textum sem voru innan vid 10 ord og var pvi ekki

heldur unnt ad reikna heildareinkunn fyrir pa texta. { sumum tilvikum eru pvi faerri bérn & bak

vid medaltol fyrir medallengd orda og heildareinkunn.

1. bekkur: 11 strakar og 16 stelpur (vantar 9 strdka og 5 stelpur)

2. bekkur: 41 strakur og 38 stelpur (vantar 4 straka)

4. bekkur: 45 strakar og 36 stelpur (vantar 1 strak)

155



5.2.2 Menntun maédur

T-prof tveggja 6hadra urtaka var notad til ad meta hvort munur veeri a
frammist6du barnanna eftir menntun moédur. Menntun madra var flokkud {
tvennt, paer sem hofdu lokid ndmi & haskdlastigi og paer sem ekki h6fou lokid
haskélamenntun. [ téflum 30 og 31 ma sja medaltdl hépanna og nidurstédur
t-profa.

Fremur litill munur reyndist vera & frammistodu pessara tveggja hdpa i
ritun. Born haskdlamenntadra maedra fengu i flestum tilvikum ad medaltali
litid eitt haerri einkunn & ritunarmaelingunum en born peirra maedra sem ekki
hofou lokid haskdlapréfi. Munurinn maeldist pé i faestum tilvikum
marktaekur. [ 1. bekk var einungis marktaekur munur 4 einkunn fyrir byggingu
frasagna og stafsetningu i upplysingatextum. [ 2. bekk var ekki marktaekur
munur & frammistédu hépanna tveggja. | 3. bekk var einungis marktaekur
munur a lengd upplysingatextanna og voru pad bérn maedra sem ekki h6fdu
lokid haskélamenntun sem skrifudu lengri texta. | 4. bekk var munurinn
ordinn meiri og pa sér i lagi i upplysingatextum. bpar meeldist marktaekur
munur 3 lengd, byggingu, samlodun og heildareinkunn fyrir textann. Born
haskdélamenntadra maedra fengu einnig haerri einkunn fyrir medallengd orda
og stafsetningu en sd munur meeldist ekki marktaekur. Frasagnir barna
haskdlamenntadra maedra voru lika litid eitt sterkari i 4. bekk en frasagnir
barna madra sem ekki hofdu lokid haskélapréfi. Munurinn var pé litill og
adeins marktaekur a lengd textanna, en born haskélamenntadra maedra
skrifudu marktaekt lengri frasagnir en born madra sem ekki hoféu lokid
haskdlamenntun.

Menntun médur virdist pvi ekki hafa afgerandi ahrif 4 frammistodu i ritun,
en pé ma sja tilhneigingu i pa att ad born haskélamenntadra maedra standi
sig betur en born peirra meedra sem ekki hafa lokid haskélanami og ad
munurinn milli pessara tveggja hdpa aukist heldur eftir pvi sem & lidur.
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Tafla 30. Menntun médur og frammistada i ritun frasagna, nidurstodur t-profa
tveggja ohadra urtaka

Medaltal (sf) Medaltal (sf) t-prof

1. bekkur EHM n=21 HM n=20

Stafsetning 63 (26) 64 (15) t(39)=0,11, p=0,917
Lengd 23 (22) 28 (19) t(39)=0,72, p=0,475
Medall. orda 3,7 0,4) 3,8 0,4) t(31)=0,12, p=0,903
Samlodun 1,3 (0,9) 1,4 (1,0) t(39)=0,06, p=0,956
Bygging 1,6 (1,2) 2,4 (1,1) t(39)=2,09, p<0,05
Heildareinkunn 1,7 (0,4) 1,7 (0,5) t(31)=0,36, p=0,722
2. bekkur EHM n=35 HM n=42

Stafsetning 74 (14) 76 (12) t(75)=0,51, p=0,614
Lengd 61 (53) 57 (42) t(75)=-0,34, p=0,738
Medall. orda 3,9 (0,3) 4,0 (0,3) t(72)=0,60, p=0,552
Samlodun 2,1 (0,8) 2,0 (1,0)  t(75)=-0,77, p=0,444
Bygging 3,0 (1,2) 3,4 (1,1) t(75)=1,37, p=0,176
Heildareinkunn 2,1 (0,4) 2,1 (0,5) t(72)=0,31, p=0,759
3. bekkur EHM n=16 HM n=22

Stafsetning 82 (10) 85 (9) t(36)=0,78, p=0,438
Lengd 52 (19) 71 (40) t(36)=1,70, p=0,097
Medall. orda 4,1 (0,3) 4,0 (0,3) t(36)=-0,31, p=0,755
Samlodun 2,1 (0,8) 2,1 (0,6) t(36)=0,32, p=0,749
Bygging 3,8 (0,9) 3,8 (1,1) t(36)=0,21, p=0,833
Heildareinkunn 2,2 (0,3) 2,3 (0,4) t(36)=0,69, p=0,493
4. bekkur EHM n=34 HM n=42

Stafsetning 86 (10) 89 (8) t(74)=1,24, p=0,217
Lengd 65 (27) 89 (55) t(74)=2,41, p<0,05
Medall. orda 4,1 (0,2) 41 (0,4) t(74)=1,27, p=0,209
Samlodun 2,4 (0,8) 2,5 (0,8) t(74)=0,38, p=0,703
Bygging 4,0 (1,1) 4,4 (1,0) t(74)=1,57, p=0,120
Heildareinkunn 2,4 (0,4) 2,6 (0,4) t(74)=1,90, p=0,061

EHM = M&dir hefur ekki lokid haskdlamenntun, HM = modir hefur lokid haskdlamenntun.
Medallengd orda var ekki reiknud i peim textum sem voru innan vid 10 ord og var pvi ekki
heldur unnt ad reikna heildareinkunn fyrir pa texta. { sumum tilvikum eru pvi faerri bérn & bak
vid medaltol fyrir medallengd orda og heildareinkunn.

1. bekkur fraségn: 15 EHM og 18 HM (vantar 6 + 2)

2. bekkur frasogn: 33 EHM og 41 HM (vantar 2 + 1)
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Tafla 31. Menntun maédur og frammistada i ritun upplysingatexta, nidurstodur t-
proéfa tveggja 6hadra urtaka

Medaltal (sf) Medaltal (sf) t-prof

1. bekkur EHM n=21 HM n=20

Stafsetning 60 (27) 77 (16) t(38)=2,31, p<0,05
Lengd 20 (22) 30 (22) t(38)=1,42, p=0163
Medall. orda 4,2 (0,9) 4,2 (1,0) t(24)=0,16, p=0,874
Samlodun 0,6 (0,9) 0,9 (1,0) t(38)=1,19, p=0,241
Bygging 1,3 (0,9) 1,8 (0,8) t(38)=1,72, p=0,093
Heildareinkunn 1,6 (0,6) 1,6 (0,5) t(24)=0,34, p=0,740
2. bekkur EHM n=35 HM n=42

Stafsetning 81 (13) 83 (10) t(75)=0,86, p=0,395
Lengd 31 (20) 38 (32) t(75)=-0,99, p=0,327
Medall. orda 4,0 0,6) 4,1 (0,6) t(71)=0,73, p=0,467
Samlodun 1,3 (0,9) 1,4 (1,0) t(75)=0,19, p=0,848
Bygging 1,7 (0,6) 1,8 (0,7)  t(75)=-0,62, p=0,536
Heildareinkunn 1,6 (0,4) 1,7 (0,5) t(71)=0,76, p=0452
3. bekkur EHM n=16 HM n=22

Stafsetning 83 (6) 85 (8) t(37)0,76, p=0,454
Lengd 72 (38) 50 (28) t(37)=-2,02, p=0,051
Medall. orda 4,0 (0,5) 4,1 (0,9) t(37)=0,66, p=0,511
Samlodun 2,1 (0,8) 1,7 (1,0) t(37)=-1,58, p=0,123
Bygging 2,2 (0,5) 2,2 (0,5) t(37)=0,09 p=0,928
Heildareinkunn 2,1 (0,3) 1,9 (0,4) t(37)=-1,27, p=0,212
4. bekkur EHM n=34 HM n=42

Stafsetning 84 (23) 88 (10) t(74)=1,48, p=0,143
Lengd 38 (18) 65 (46) t(74)=3,23, p<0,005
Medall. orda 4,5 (0,5) 4,5 (0,4) t(73)=0,06, p=956
Samlodun 1,5 (1,1) 2,0 (1,0) t(74)=2,26, p<0,05
Bygging 2,1 (0,8) 2,5 (0,6) t(74)=2,08, p<0,05
Heildareinkunn 1,8 (0,4) 2,2 (0,4) t(73)=3,74, p<0,001

EHM = M&dir hefur ekki lokid haskdlamenntun, HM = modir hefur lokid haskélamenntun.

Medallengd orda var ekki reiknud i peim textum sem voru innan vid 10 ord og var pvi ekki

heldur unnt ad reikna heildareinkunn fyrir pa texta. [ sumum tilvikum eru pvi faerri bérn & bak

vid medaltol fyrir medallengd orda og heildareinkunn.
1. bekkur upplysingatexti: 10 EHM og 16 HM (vantar 10 + 4)
2. bekkur upplysingatexti: 32 EHM og 41 HM (vantar 3 + 1)
4. bekkur upplysingatexti: 34 EHM og 41 HM (vantar 1 HM)
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5.2.3 Aherslur i kennslu

BOrnin sem patt téku i rannsdékninni voru i atta grunnskdélum. Einn pessara
skola leggur mikla dherslu & ritunarkennslu i fyrstu bekkjunum sem gera ma
rad fyrir ad skili sér i betri frammistodu barnanna i textaritun. T-préf tveggja
O6hadra urtaka var notad til ad meta hvort munur veeri & frammistédu
barnanna i ritunarskélanum og barna i 68rum skélum. [ t6flum 32 og 33 ma
sja medaltol hépanna og nidurstédur t-proéfa.

[ 2. og 3. bekk var medaltal heildareinkunnar pad sama hja badum hépum.
Litill munur var somuleidis 4 einkunnum fyrir hvern og einn patt
textagerdarinnar, pad var misjafnt hvor hépurinn var haerri og munurinn
maeldist hvergi marktaekur. | 4. bekk voru bérnin i ritunarskélanum adeins
harri @ 6llum maelingum a textagerdinni, munurinn maeldist marktaekur a
samlodun og litid vantadi upp a ad munurinn & heildareinkunn veeri
marktaekur.

Svipada sogu er ad segja um upplysingatextana. Fremur litill munur var a
frammistddu pessara tveggja hépa og misjafnt hvor hépurinn var med heerri
medaleinkunn. Bornin i ritunarskdélanum skrifudu i 2. bekk upplysingatexta
med marktaekt betri samlodun og byggingu en born i 66rum skélum.
Medallengd orda var aftur & méti meiri hja bérnum i 68rum skélum. | pvi
sambandi er rétt ad rifja upp ad medallengd orda var heldur meiri i textum
barnannai 1. bekk eni 2. bekk sem kemur til af pvi ad i 1. bekk skrifudu morg
barnanna texta sem var upptalning & pvi sem gert er i skélanum, pad er listi
nafnorda og/eda sagnorda an allra smdorda. Hér ma pvi gera rad fyrir ad
meiri medallengd orda hja bérnum i 68rum skélum bendi til pess ad pau hafi
frekar skrifad texta i formi upptalningar en born i ritunarskélanum.
Medaleinkunnir pessara hopa fyrir byggingu textanna stydur pa tilgatu pvi
born i ritunarskélanum fengu ad medaltali haerri einkunn fyrir byggingu
textanna en born i 68rum skoélum. | 3. bekk voru upplysingatextar barna i
60rum skélum heldur sterkari en textar barnanna i ritunarskdlanum,
marktaekur munur var a lengd textanna og litid vantadi upp 4 ad marktaekur
munur maldist & samlodun textanna. | 4. bekk voru textar barnanna i
ritunarskélanum aftur @ moti heldur sterkari en textar barna i 68rum skélum.
Munurinn maeldist p6 adeins marktaekur 4 lengd textanna.

Af pessum nidurstédum ad daema er pvi litill munur & frammistédu
barnanna i ritunarskdlanum og barna i 6drum skélum.

159



Tafla 32. Frammistada barna i ritunarskéla og 6drum skélum i ritun frasagna,

nidurstodur t-préfa tveggja ohadra urtaka

Medaltal (sf) Medaltal (sf) t-prof

2. bekkur Ritunarskdli n=25 Adrir n=58

Stafsetning 72 (14) 75 (14) t(81)=-0,99, p=0,325
Lengd 66 (58) 56 (40) t(81)=0,91, p=0,366
Medall. orda 3,8 (0,3) 4,0 (0,3)  t(77)=-1,72, p=0,090
Samlodun 1,9 (1,0 2,1 (0,9)  t(81)=-0,84, p=0,406
Bygging 3,0 (1,1) 33 (1,2)  t(81)=-0,91, p=0,364
Heildareinkunn 2,1 (0,5) 2,1 (0,4) t(77)=-0,58, p=0,565
3. bekkur Ritunarskdli n=25 Adrir n=18

Stafsetning 81 (12) 84 (9) t(41)=-0,73, p=0,472
Lengd 65 (40) 54 (19) t(41)=1,08, p=0,289
Medall. orda 4,1 (0,3) 4,1 (0,3) t(41)=-0,18, p=0,856
Samlodun 2,0 (0,7) 2,2 (0,7) t(41)=-0,84, p=0,404
Bygging 4,0 (1,0) 3,7 (0,9) t(41)=0,81, p=0,420
Heildareinkunn 2,3 (0,4) 2,3 (0,3) t(41)=0,28, p=0,779
4. bekkur Ritunarskdli n=25 Adrir n=57

Stafsetning 87 (10) 87 (10) t(80)=-0,07, p=0,943
Lengd 86 (65) 72 (34) t(80)=1,26, p=0,212
Medall. orda 4,2 (0,4) 4,1 (0,3) t(80)=1,51, p=0,135
Samlodun 2,7 (0,7) 2,3 (0,8) t(80)=2,35, p<0,05
Bygging 4,3 (1,2) 4,2 (1,0) t(80)=0,36, p=0,718
Heildareinkunn 2,6 (0,4) 2,4 (0,4) t(80)=1,89, p=0,063

Medallengd orda var ekki reiknud i peim textum sem voru innan vid 10 ord og var pvi ekki

heldur unnt ad reikna heildareinkunn fyrir pa texta. [ sumum tilvikum eru pvi faerri bérn & bak

vid medaltdl fyrir medallengd orda og heildareinkunn.

2. bekkur: 23 nemendur i ritunarskdéla og 56 nemendur Gr 68rum skélum
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Tafla 33. Frammistada barna i ritunarskdla og ©6drum skélum i ritun
upplysingatexta, nidurstodur t-préfa tveggja 6hadra urtaka

Medaltal (sf) Medaltal (sf) t-prof

2. bekkur Ritunarskdli n=25 Adrir n=58

Stafsetning 78 (14) 82 (12) t(81)=-1,52, p=0,133
Lengd 50 (40) 29 (17) t(81)=3,48, p<0,005
Medall. orda 3,8 (0,5) 4,2 (0,6) t(77)=-2,49, p<0,05
Samlodun 1,4 (0,9) 1,3 (1,0) t(81)=0,65, p=0,517
Bygging 2,0 (0,7) 1,7 (0,6) t(81)=2,22, p<0,05

Heildareinkunn 1,7 (0,5) 1,6 (0,4) t(81)=1,59, p=0,116
3. bekkur Ritunarskdli n=24 Adrir n=20

Stafsetning 82 (23) 84 (7) t(42)=-0,52, p=0,605
Lengd 49 (28) 69 (37) t(42)=-2,05, p<0,05
Medall. orda 4,2 (0,7) 4,0 (0,4) t(42)=1,15, p=0,258
Samlodun 1,5 (0,8) 2,1 (0,9) t(42)=-1,96, p=0,057
Bygging 2,3 (0,5) 2,2 (0,5) t(42)=0,64, p=0,523
Heildareinkunn 1,9 (0,4) 2,0 (0,4) t(42)=-1,30, p=0,200
4. bekkur Ritunarskdli n=25 Adrir n=57

Stafsetning 84 (11) 86 (13) t(80)=-0,79, p=0,433
Lengd 64 (51) 46 (29) £(80)=2,00, p<0,05

Medall. orda 4,4 (0,5) 4,5 (0,5) t(79)=-0,57, p=0,574
Samlodun 1,9 (1,1) 1,6 (1,0) t(80)=1,29, p=0,201
Bygging 2,2 (0,5) 2,3 (0,8)  t(80)=-0,34, p=0,734
Heildareinkunn 2,1 (0,5) 2,0 (0,5) t(79)=0,89, p=0,374

Medallengd orda var ekki reiknud i peim textum sem voru innan vid 10 ord og var pvi ekki
heldur unnt ad reikna heildareinkunn fyrir pa texta. [ sumum tilvikum eru pvi faerri born & bak
vid medaltol fyrir medallengd orda og heildareinkunn.

2. bekkur: 54 nemendur dr 68rum skélum

4. bekkur: 56 nemendur Ur 68rum skélum

5.2.4 Samantekt

P6 ad munur & milli hépa veeri i flestum tilvikum litill og meeldist ekki alltaf
marktaekur eru meginlinur i nidurstodunum um tengsl bakgrunnsbreytanna
vid ritun barnanna i takt vid veentingar. Stelpur stédu sig adeins betur en
strakar a flestum meaelinganna 4 textagerdinni 6ll arin pé ad munurinn vaeri
ekki alltaf marktaekur. bad var litill munur @ ritun barna maedra sem lokid hafa
haskdlaproéfi og peirra sem ekki hafa lokid haskélaprofi. Bérn maedra sem
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hafa lokid haskdlaprofi voru pé litid eitt haerri & 6llum maelingunum, einkum
i upplysingatextunum, og munurinn & milli pessara tveggja hdpa virdist
heldur aukast eftir pvi sem 4 lidur. Olikt vaentingum var hins vegar naer enginn
munur & frammistédu barnanna i ritunarskélanum og 68rum skélum og pad
var misjafnt hvor hépurinn var haerri.

5.3 Forspargildi umskraningar, malproska og sjalfstjornar fyrir
frammistoou i textagerd

Samkvaemt einfalda ritunarlikaninu eru umskraning, tok a textagerd (sem
byggir 4 grunnpattum malproska og pekkingu 4 madalnotkun og
textategundum) og styrifeerni (sem felur medal annars i sér sjalfstjorn
hugsunar og hegdunar) mikilvaegar undirstodur textaritunar. Rannsoknir hafa
synt ad pessir prir peettir hafa dhrif 4 pad hve gdda texta born skrifa en syna
jafnframt ad &ahrif peirra breytast med hakkandi aldri barna og aukinni
sjalfvirkni i umskraningu (Abbott o.fl., 2010; Berninger o.fl., 2011).
Nidurstodur rannsdkna benda einnig til pess ad ahrif pessara patta og préun
beirra samfara aldri geti verid mismunandi eftir pvi hve flékinn rithattur
tungumala er (Arfé o.fl., 2016; Babayigit og Stainthorp, 2011; Limpo og Alves,
2013). Eitt meginmarkmid pessarar rannséknar var ad leita svara vid pvi hver
ahrif pessara patta eru & textaritun islenskra barna i yngstu bekkjum
grunnskéla og er i pessum kafla gerd grein fyrir nidurstédum sem varda pann
patt rannsdknarinnar.

Til ad meta stodu barnanna i pessum premur undirstodupattum
textaritunar voru notadar maelingar 4 umskraningu (stafsetningu), malproska
(ordafordi og munnleg frasogn) og sjalfstjorn. Fyrirfram var pess vaenst ad
ahrif umskraningar @ frammist6du i rituninni vaeru sterkari i 2. bekk en 4.
bekk en ahrif malproska og sjalfstjérnar sterkari i 4. bekk en i 2. bekk. Einnig
var gert rad fyrir ad ahrif umskraningar vaeru meiri @ peetti eins og
stafsetningu og lengd texta en malproski og sjalfstjérn hefdu frekar ahrif 4
textagerdina sjalfa svo sem byggingu textans, ordanotkun og samlodun. [ ljési
bess ad islenska hefur fremur hljédréttan rithatt var pé jafnframt gert rad
fyrir ad ahrif umskraningar 4 ritunina geetu verid minni en gengur og gerist {
tungumalum sem hafa fléknari rithatt og farid vaeri ad draga Ur hamlandi
ahrifum umskraningar a textagerdina strax i 2. bekk.

f fyrsta hluta kaflans er gerd grein fyrir frammistédu barnanna i umskraningu,
malproska og sjalfstjorn. | 68rum hluta kaflans er rakid hve vel pessar
meelingar spadu fyrir um frammistodu barnanna i ritun frasagna og
upplysingatexta i 2. og 4. bekk. | pridja og sidasta hluta kaflans er gerdur
samanburdur 4 nidurstodum milli textategundanna tveggja og milli 2. og 4.
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bekkjar til ad leita svara vid peirri spurningu hvort ahrif umskraningar,
malproska og sjalfstjornar eru pau somu a badar textategundirnar og stodug
yfir petta tveggja dra timabil.

5.3.1 Frammistada barnanna i umskraningu, malproska og
sjalfstjorn

Pegar bornin voru i 1. bekk var geta peirra i umskraningu, malproska og
sjalfstjorn metin med nokkrum préfum til ad geta rannsakad hvort
frammistada i pessum pattum hefdi forspargildi fyrir frammistédu peirra i
textaritun a fjérum fyrstu drum grunnskoélagéngunnar. Tafla 34 synir lysandi
tolfreedi um frammistodu barnanna i umskraningu, malproska og sjalfstjorn i
1. bekk. Umskraningarfeerni var metin med stafsetningarprofi, malproski
med ordafordaproéfinu isl-PPVT og munnlegri fraségn og kennarar barnanna
matu sjalfstjérn peirra med pvi ad fylla Gt spurningalistann Child Behaviour
Rating Scale (CBRS).

Tafla 34. Frammistada i umskraningu, malproska og sjalfstjorn i 1. bekk, dreifing,
medaltal og stadalfravik

n Leegsta Haesta Medaltal (sf)

einkunn einkunn
Stafsetning 85 1 12 6,7 (3,3)
Ordafordi 89 94 151 121 (13)
Munnleg fraségn 80 1,3 3,6 2,6 (0,4)
Sjalfstjorn 87 18 50 40 (8,5)

Frammistada barnanna i préfunum syndi téluverdan einstaklingsmun i faerni
peirra i 6llum pattum. Gera ma rad fyrir ad sa munur stafi ad einhverju leyti
af peim proskamun sem getur verid & bérnum a pessum aldri. Athugun a
fylgni milli maelinganna syndi po takmorkud tengsl & milli frammistédu i
einstokum pattum likt og sja ma i t6flu 35. Stafsetningarproéfid skar sig ur og
syndi marktaeka fylgni vid allar hinar maelingarnar prjar en pad reyndist ekki
vera marktaek fylgni a milli ordaforda, munnlegrar frasagnar og sjalfstjérnar.
Pad kemur nokkud a évart ad ekki skuli vera fylgni @ milli frammistodu i
malproskamaelingunum tveimur en ma skyra med pvi ad um mjog dlikar
meelingar er ad reeda sem meta mismunandi faerni. Ordafordaprofid metur
vidtokuordaforda og adeins reynir 4 haefni barnanna i ad tengja saman
hugtak og mynd. Munnlega fraségnin reynir aftur 8 méti a faerni barnanna i
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tjdningu og ad setja saman samfelldan texta sem er krefjandi vidfangsefni
fyrir petta ung born.

Tafla 35. Fylgni milli forsparbreyta

Stafsetning Ordafordi Munnleg
frasogn
Ordafordi 0,30** (n=85) -
Munnleg frasogn 0,24* (n=77) 0,07 (n=80) -
Sjalfstjorn 0,36** (n=83) 0,20 (n=87) 0,18 (n=78)

*p<0,05, **p<0,01

Eins og fram kom i sifasta kafla var marktaekur munur & sumum
ritunarmaelinganna eftir kyni barna og menntun médur. Oliklegt verdur ad
teljast ad kyn barna eda menntun médur hafi bein ahrif 4 ritfaerni peirra og
mun liklegra ad munurinn sem kemur fram i rituninni sé tilkominn vegna
missterkrar faerni pessara hdépa i pattum sem hafa ahrif a ritunina. T-proéf
tveggja 6hadra urtaka var pvi notad til ad athuga hvort pad veeri munur 3
frammist6du barnanna i umskraningu, malproska eda sjalfstjorn eftir kyni
eda menntun modur. Tafla 36 synir medaltdl og stadalfravik straka og stelpna
og nidurstédur t-profa fyrir kynjamun i umskraningu, malproska og
sjalfstjorn.

Tafla 36. Samanburdur a8 frammistodu straka og stelpna i umskraningu,
malproska og sjalfstjorn, nidurstdodur t-profa tveggja 6hadra urtaka

Strakar Stelpur

n M (sf) n M (sf) t-prof

Stafsetning 46 6,4 (3,6) 39 70 (2,8) t(83)=0,86, p=0,392

Ordafordi 49 122 (12) 40 121 (14) t(87)=-0,31, p=0,754

Munnl. fras. 42 2,5 (0,4) 38 2,7 (0,4) t(78)=1,80, p=0,076

Sjalfstiorn 47 36 (8,7) | 40 44  (59) | t(85)=5,01, p<0,001

Stelpur voru litid eitt haerri 8 premur malingum af fjérum en munurinn
meeldist einungis markteekur a sjalfstjéorn. Medaleinkunn stelpna a
sjalfstjérnarprofinu sem gaf 0-50 stig var atta stigum haerri en medaleinkunn
strakanna sem er naestum heilt stadalfravik (stadalfravik hopsins var 8,5 stig)
og verdur ad teljast mikill munur. Litid vantadi upp 4 ad munur a einkunn fyrir
munnlega fraségn meeldist marktaekur en aftur 4 méti var enginn munur a
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hinni  malproskamalingunni sem mat ordaforda barnanna. bar var
medaleinkunn stelpna og straka ndnast su sama. Stelpur fengu ad medaltali
litid eitt haerri einkunn 3 stafsetningarprofi en strdkar en sa munur maeldist
ekki tolfreedilega marktaekur.

Til ad meta hvort munur veeri @ frammistédu barnanna eftir menntun
madur var bornunum skipt i tvo hépa. Born maedra sem ekki hofdu lokid
haskélamenntun og born maedra sem hofdu lokid haskélamenntun. Tafla 37
synir medaltol og stadafravik hépanna og nidurstodur t-profa.

Tafla 37. Samanburdur a frammist6du barna madra sem ekki hafa lokid
haskélamennun og barna maedra sem hafa lokid haskélamenntun,
nidurstodur t-profa tveggja 6hadra urtaka

Ekki haskélamenntun Haskdlamenntun

n M (sf) n M (sf) t-prof

Stafsetning 39 66 (3,3) 41 7,0 (3,1) | t(78)=0,46, p=0,644

Ordafordi 41 117 (12) 42 125 (12) t(81)=3,05, p<0,01

Munnl. fras. 37 2,6 (0,4) 39 2,6 (0,4) | t(74)=0,22, p=0,824

Sjalfstjorn 40 38 (93) | 41 42  (7,4) | t(79)=1,77, p=0,081

B6rn maedra sem hofdu lokid haskdlamenntun voru [itid eitt haerri @ 6llum
malingunum nema munnlegri frasdégn par sem medaltal hépanna var pad
sama. Munurinn maeldist marktaekur & oréaforda og litid vantadi upp a ad
munurinn & sjalfstjérn hdpanna vaeri marktaekur.

Ad lokum var athugad hvort munur veeri @ frammistédu barnanna i
ritunarskélanum og 68rum skélum. Likt og adur var t-prof tveggja 6hadra
Urtaka notad til ad bera frammist6du hépanna saman og ma i toflu 38 sja
medaltdl hdpanna og nidurstodur t-profa.
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Tafla 38. Samanburdur a frammist6du barna i ritunarskola og 6drum skélum i
umskraningu, malproska og sjalfstjorn, nidurstédur t-préfa tveggja
6hadra urtaka

Ritunarskoli Adrir skolar

n M (sf) n M (sf) t-prof

Stafsetning 23 6,0 (3,3) |62 70 (3,3) | t(83)=1,20, p=0,234

Ordafordi 25 123 (13) |64 121 (13) | t(87)=-0,89, p=0,379

Munnl. frds. 18 2,5 (0,5) |62 2,6 (0,4) | t(78)=0,47, p=0,642
8,7)

sjalfstjérn 24 36 (7,1) |63 41 (8, t(85)=2,354, p<0,05

Litill munur var & frammist6du peirra barna sem stundudu nam i
ritunarskélanum og barna i 68rum skdélum. Frammistada bpeirra i
stafsetningu, ordaforda og munnlegri fraségn var samberileg en pad
reyndist hins vegar vera marktaekur munur 3a sjalfstjorn hépanna. Bornin i
ritunarskélanum voru med markteekt lakari sjalfstjorn en born i 6drum
skolum. bpegar kynjahlutfall i ritunarskélunum og 68rum skélum var skodad
kom i ljos ad i ritunarskdlanum var évenju hatt hlutfall straka, strakar voru 20
4 méti 5 stelpum eda 80% nemenda. [ 88rum skélum var kynjahlutfallid mun
jafnara eda 29 strakar (45%) og 35 (55%) stelpur. bar sem samanburdur &
sjalfstjérn strdka og stelpna syndi mikinn mun 3 sjalfstjérn kynjanna ma gera
rad fyrir pvi ad sd munur sem meelist a sjalfstjorn barnanna i ritunarskélanum
og 60rum skoélum sé tilkominn vegna pess hve hatt hlutfall nemenda par eru
drengir.

Nidurstadan er pvi su ad stelpur og bdorn meedra sem hafa lokid
haskdlamenntun standa litid eitt betur ad vigi i umskraningu, malproska og
sjalfstjérn en strakar og born maedra sem ekki hafa lokid haskélamenntun.
Gera ma rad fyrir ad pad hafi einhver ahrif 8 frammistédu peirra i ritun og
skyri hluta pess munar sem reyndist vera a ritun barnanna eftir kyni og
menntun maédur. bpar sem um litinn mun var ad raeda i rituninni og
vidfangsefni rannsdknarinnar er ekki ad kanna kynjamun eda stéttarmun var
akvedid ad taka pessar breytur ekki inn i athugun a@ ahrifum annarra patta a
ritunina.

5.3.2 Forspargildi umskraningar, malproska og sjalfstjérnar fyrir
frammist60du i ritadri textagerd

Gera ma rad fyrir ad missterk stada barnanna i umskraningu, malproska og
sjalfstjérn hafi ahrif & frammistodu peirra i textaritun. Til ad rannsaka
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samband pessara breyta var meeld fylgni & milli forsparbreytanna og
frammistédu barnanna i ritun og fjolbreytuadhvarfsgreining sidan notud til
ad skoda betur hve sterk ahrif pessara breyta voru & ritunina. bpar sem
framfarir i textagerdinni voru fremur haegar og ekki alltaf marktaekar fra ari
til ars var dkvedid ad skoda tengsl forsparbreyta og fylgibreyta einungis 3
tveimur timapunktum af fjérum, i 2. og 4. bekk. Frekari rok fyrir pvi ad skoda
einungis 2. og 4. bekk eru pau ad i 1. bekk var feerni barnanna i ritun mjog
litid proud og sum barnanna rédu ekki vid pad a peim tima ad skrifa texta.
Gagnasafnid hefur auk pess adeins ad geyma gogn fra helmingi drtaksins i 1.
bekk. [ 2. bekk h6fdu bérnin nad betri tokum 4 rituninni og & peim timapunkti
eru lika fyrir hendi gdgn fra 6llu drtakinu. bad sama 4 vid um 4. bekk par liggja
fyrir gogn fra badum hdépunum, en adeins fra helmingi Urtaksins i 3. bekk.
Tafla 39 synir Pearson-fylgni & milli einkunna barnanna a pessum fjérum
préfum og frammistédu i textaritun i 2. og 4. bekk.

Sjalfstjornarmaelingin reyndist vera su maling sem syndi marktaeka fylgni
vid flestar ritunarmaelingar, um og yfir helming maelinga i hverjum texta. |
Ollum textunum var marktaek fylgni milli sjalfstjérnar og heildareinkunnar
fyrir textann og i premur textum af fjorum var marktaek fylgni milli
sjalfstjornar og stafsetningar i textunum. Fylgnin var breytilegri fyrir adrar
meelingar & rituninni. Pad var marktaek fylgni milli sjalfstjérnar og lengdar
frasagna baedi drin, sjalfstjérnar og samlodunar i upplysingatextum baedi arin
og sjalfstjornar og ordalengdar i badum textunum i 2. bekk.

Frammistada 4 stafsetningarprofi i 1. bekk syndi einnig marktaeka fylgni
vid hluta ritunarmaelinganna. Fylgni var vid stafsetningu textanna oll 4rin og
einnig maeldist marktaek fylgni 3 milli frammist6du & stafsetningarpréfi og
medallengdar orda i fraségnum baedi arin og milli stafsetningarpréfs og
samlodunar og heildareinkunnar i upplysingatextum i 4. bekk.

Fylgni milli malproskamaelinga og ritunarmaelinga var sjaldan marktaek.
Pad reyndist pé vera marktaek fylgni milli einkunnar fyrir munnlega fraségn
og lengdar allra textanna nema frdsagna i 2. bekk og einnig var marktaek
fylgni milli einkunnar fyrir munnlega fraségn og heildareinkunnar fyrir
frasagnir i 4. bekk. Pad kom nokkud a évart hve lag fylgni reyndist vera @ milli
ordaforda og ritunarmaelinga. Pad meeldist einungis marktaek fylgni @ milli
ordaforda og tveggja ritunarmaelinga, medallengdar orda i fraségnum i 4.
bekk og heildareinkunnar fyrir upplysingatexta i 4. bekk.
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Tafla 39. Fylgni milli frammistédu i umskraningu, malproska og sjalfstjérn i 1.
bekk og ritun frasagna og upplysingatexta i 2. og 4. bekk

1. bekkur
Stafsetning Ordafordi Munnleg Sjalfstjorn
frasogn
2. bekkur n®=79 n®=83 n®=75 n®=82
Frasogn n°=76 n°=79 n°=73 n°=78
Lengd?® 0,06 -0,04 0,17 0,28*
Medallengd orda® 0,52%** 0,11 0,08 0,28*
Bygging® 0,10 0,18 0,11 0,14
Samlodun? 0,08 0,02 0,09 0,21
Heildareinkunn® 0,17 0,18 0,15 0,34%**
Stafsetning? 0,59%** 0,15 0,20 0,41%***
2. bekkur n?=79 n?=83 n?=75 n?=82
Upplysingatexti n®=76 nb=79 nb=71 nb=78
Lengd? -0,05 -0,01 0,27* 0,04
Medallengd orda® 0,15 0,15 0,08 0,31**
Bygging? 0,04 0,18 0,01 0,17
Samlodun?® 0,18 0,15 -0,05 0,28*
Heildareinkunn® 0,19 0,18 0,08 0,30**
Stafsetning? 0,42%** 0,19 0,11 0,14
4. bekkur n=78 n=82 n=74 n=80
Fraségn
Lengd 0,19 -0,003 0,31** 0,30**
Medallengd orda 0,41%** 0,31%* 0,12 0,22
Bygging 0,11 0,04 0,16 0,17
Samlodun 0,06 0,09 0,16 0,11
Heildareinkunn 0,20 0,10 0,27%* 0,27*
Stafsetning 0,49%** 0,16 0,19 0,36**
4. bekkur n®=78 n?=82 n?=74 n?=80
Upplysingatexti n°=77 n°=80 n°=73 n°=78
Lengd? 0,18 0,17 0,27* 0,21
Medallengd orda® 0,21 0,21 -0,11 0,07
Bygging® 0,20 0,17 -0,01 0,35%*
Samlodun? 0,31** 0,08 0,22 0,29%*
Heildareinkunn® 0,35** 0,25* 0,19 0,38**
Stafsetning? 0,47*** 0,15 0,16 0,47***

*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

n2/nP i sumum tilvikum var ekki haegt ad reikna medallengd orda og heildareinkunn fyrir hluta
textanna, & bak vid paer télur eru pvi faerri bérn og eru peir lidir audkenndir med b
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Nidurstodur fylgnimaelinganna benda pvi til pess ad sjalfstjorn og umskraning
hafi meira um pad ad segja hver frammistada barnanna verdur i ritun pegar
fram lida stundir en frammistada i malproska. Samspil pessara patta getur pd
gert pad ad verkum ad ahrif einstakra patta séu meiri eda minni en
fylgnidatreikningarnir syna. Fjolbreytuadhvarfsgreining var pvi notud til ad
meta nanar forspargildi pessara patta fyrir frammistddu i ritun. [ fyrsta skrefi
voru allar forsparbreytur settar inn i linulegt adhvarfsgreiningarlikan. Breytur
sem leggja mat a somu undirliggjandi hugsmid voru i sému blokk: 1)
umskraning (stafsetningarprof), 2) malproski (ordafordi og munnleg fraségn)
og 3) sjalfstjorn (CBRS). | 68ru skrefi greiningarinnar voru ahrif peirra breyta
sem reyndust hafa marktaek ahrif 4 fylgibreytu hverju sinni skodud nénar
med pvi ad taka Ut ur likaninu paer breytur sem ekki reyndust hafa marktaek
ahrif. | koflunum hér & eftir er rakid hversu vel heildarlikanid og einstakar
breytur spadu fyrir um frammistédu i ritun frasagna og upplysingatexta i 2.
og 4. bekk.

5.3.2.1 Forspdrgildi umskrdningar, mdlproska og sjdlfstjornar fyrir
ritun frasagna i 2. bekk

Heildarlikanid spadi misvel fyrir um frammistdodu i einstokum undirpattum
frasagnaritunar i 2. bekk. pPad spadi marktaekt fyrir um dreifingu i
heildareinkunn, medallengd orda og stafsetningu en reyndist ekki markteekt
fyrir lengd texta, samlodun eda byggingu. Tafla 40 synir nidurstodur
adhvarfsgreiningarinnar fyrir heildarlikanid og hvad einstakar breytur l6gdu
til i forspana.

Likanid spddi best fyrir um stafsetningu textanna og medallengd orda,
skyrdi 39% dreifingar i stafsetningu og 32% i medallengd orda og skyrdi einnig
14% dreifingarinnar i heildareinkunn fyrir textann. Likanid spadi aftur 8 moti
ekki marktaekt fyrir um dreifingu i 6drum maelingum a textunum. Umskraning
reyndist einungis spa marktaekt fyrir um dreifingu i medallengd orda og
stafsetningu i textunum en hafdi litil sem engin ahrif @ adrar breytur.
Malproski beetti litlu vid spana og ahrif hans maldust hvergi marktaek.
Sjalfstjornin baetti hins vegar marktaekt vid spana fyrir prjar ritunarmaelingar
af sex og litid vantad upp 4 ad ahrif hennar a tveer til vidbdtar maeldust
marktaek.
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Tafla 40. Forspargildi umskraningar, malproska og sjalfstjornar fyrir frammist6du i ritun frasagna i 2. bekk

Heildareinkunn Lengd texta Medall. Orda Samlodun Bygging Stafsetning
AR B AR? B AR?> B AR*> B AR? B AR? B
Umskraning 0,02 <0,01 0,28*** <0,01 <0,01 0,33%**
Stafsetningarprof 0,03 -0,05 0,50%** -0,05 -0,04 0,47***
Malproski 0,03 0,04 <0,01 0,01 0,05 0,02
Ordafordi 0,05 -0,12 0,05 <0,01 0,17 0,08
Munnleg fraségn 0,12 0,16 0,02 0,05 0,11 0,05
Sjalfstjorn 0,10* 0,07* 0,04+ 0,05+ 0,01 0,05*
CBRS 0,33** 0,27* 0,21+ 0,23+ 0,08 0,24*
Samtals R? 0,14* 0,10 0,32%** 0,06 0,05 0,39%**
n 68 70 68 70 70 70

*p<0,1, *P<0,05, **p<0,01, ***p<0,001
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Til ad greina frekar styrk einstakra forspdrbreyta fyrir ritunina voru buin til ny
likbn par sem einungis voru teknar inn paer breytur sem hofdu marktaekt
forspargildi fyrir viokomandi patt auk peirra breyta sem vantadi litid upp a ad
hefdu marktaek ahrif. Toflur 41-46 syna nidurstédur adhvarfsgreiningar fyrir
pau likén.

Tafla 41. Forspa fyrir heildareinkunn frasagna

Betastudull Stadalvilla B

Heildarlikan: F(4,64)=2,63, p<0,05, R*=0,14*

Fasti 0,99 0,55

Stafsetningarprof <0,01 0,02 0,03

Ordafordi <0,01 <0,01 0,05

Munnleg fraségn 0,12 0,12 0,12

Sjalfstjorn (CBRS) 0,02 0,01 0,33**
Likan sjalfstjérn: F(1,76)=9,79, p<0,01, R?>=0,11*

Fasti 1,42 0,23

Sjalfstjorn (CBRS) 0,02 0,01 0,34%*

+p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid utskyrdi 14% af dreifingu i heildareinkunn fyrir textana og voru
pad einungis ahrif sjalfstjornar sem maeldust marktaek. Pegar adrar breytur
voru teknar at ur likaninu spadi likanid fyrir um 11% dreifingar i
heildareinkunn.

Tafla 42. Forspa fyrir lengd frasagna i 2. bekk

Betastudull Stadalvilla B

Heildarlikan: F(4,66)=1,86, p=0,13, R?=0,10

Fasti 21,34 -53,38

Stafsetningarprof -0,31 1,54 -0,05

Ordafordi -0,40 0,39 -0,12

Munnleg fraségn 14,59 11,27 0,16

Sjalfstjérn (CBRS) 1,24 0,57 0,27*
Likan sjalfstjorn: F(1,80)=6,526 p<0,05, R?=0,08

Fasti -1,49 24,18

Sjalfstjérn (CBRS) 1,51 0,59 0,28*

+p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid atskyrdi 10% af dreifingu i lengd frasagna en var ekki
tolfreedilega marktaekt, ahrif sjalfstjiérnar maeldust hins vegar marktaek og
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likan par sem sjalfstjérn var eina forsparbreytan reyndist spa marktaekt fyrir
um 8% dreifingar i lengd frasagna.

Tafla 43. Forspa fyrir medallengd orda i fraségnum i 2. bekk

Betastudull Stadalvilla B

Heildarlikan: F(4,64)=7,66, p<0,001, R?=0,32

Fasti 3,49 0,38

Stafsetningarprof 0,49 0,11 0,50%**

Ordafordi <0,01 <0,01 -0,05

Munnleg fraségn -0,02 0,08 -0,02

Sjalfstjorn (CBRS) 0,01 <0,01 0,21+
Likan stafsetningarprof og sjalfstjérn: F(2,72)=15,833, p<0,001, R?>=0,31

Fasti 3,34 0,16

Stafsetningarprof 0,05 0,01 0,48***

Sjalfstjorn (CBRS) 0,01 <0,01 0,18+

p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid skyrdi 32% dreifingar i medallengd orda i frasdgnum.
Stafsetningarprof var sterkasta forsparbreytan og skyrdi 28% dreifingarinnar
og ahrif sjalfstjérnar voru nalaegt pvi ad maelast marktaek og baettu 4% vid
spana. begar malproskabreyturnar voru teknar Ut ur likaninu spadi pad fyrir
um 31% dreifingarinnar og var vaegi stafsetningarprofs og sjalfstjornar svipad
og i heildarlikaninu.

Tafla 44. Forspa fyrir samlodun i fraségnum i 2. bekk

Betastudull Stadalvilla B

Heildarlikan: F(4,66)=0,96, p=0,437, R?>=0,06

Fasti 0,77 1,32

Stafsetningarprof -0,01 0,04 -0,05

Ordafordi 0,00 0,01 <0,01

Munnleg fraségn 0,12 0,28 0,05

Sjalfstjorn (CBRS) 0,03 0,01 0,23+
Likan sjalfstjérn: F(1,80)=3,79, p=0,055, R?> =0,05

Fasti 1,05 0,51

Sjalfstjorn (CBRS) 0,02 0,01 0,21+

*p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid utskyrdi 6% af dreifingu i samlodun en var ekki tolfraedilega
marktaekt. Ahrif sjalfstjornar voru naleegt pvi ad maelast marktaek. Likan par
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sem sjalfstjérn var eina forsparbreytan spddi fyrir um 5% dreifingarinnar i
samlodun og var nalaegt pvi ad maelast marktaekt.

Tafla 45. Forspa fyrir byggingu frasagna i 2. bekk

Betastudull Stadalvilla B
Heildarlikan: F(4,66)=0,921, p=0,457 R?>=0,05
Fasti 0,27 1,60
Stafsetningarprof -0,01 0,05 -0,04
Ordafordi 0,02 0,01 0,17
Munnleg frasogn 0,30 0,34 0,11
Sjalfstjorn (CBRS) 0,01 0,02 0,08

+p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid spadi ekki markteekt fyrir um dreifingu i byggingu frasagna.
Ahrif hverrar og einnar breytu voru litil og maeldust ekki tolfraedilega
marktaek.

Tafla 46. Forspa fyrir stafsetningu i fraségnum i 2. bekk

Betastudull Stadalvilla B

Heildarlikan: F(4,66)=10,55, p<0,001 R?=0,39

Fasti 31,84 14,83

Stafsetningarprof 1,95 0,43 0,47%**

Ordafordi 0,08 0,11 0,08

Munnleg fraségn 1,66 3,13 0,05

Sjalfstjorn (CBRS) 0,37 0,16 0,24*
Likan stafsetningarprof og sjalfstjérn: F(2,75)=26,46 p<0,01, R?>=0,41

Fasti 43,39 5,69

Stafsetningarprof 2,08 0,39 0,50%**

Sjalfstjorn (CBRS) 0,42 0,15 0,26**

*p<0,1, ¥*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid  skyrdi 39% dreifingar i stafsetningu textanna.
Stafsetningarproéf var sterkasta forsparbreytan og skyrdi 33% dreifingarinnar
en sjalfstjorn baetti 5% vid spana. begar malproskabreyturnar voru teknar ut
ur likaninu spadi pad fyrir um 41% dreifingarinnar og var vaegi stafsetningar
og sjalfstjornar svipad og i heildarlikaninu.

Pad voru pvi stafsetningarprofid og sjalfstjérnarmaelingin sem spadu best
fyrir um frammistédu barnanna i ritun frasagna i 2. bekk. Stafsetningarproéfio
var su breyta sem lagdi mest til i forspana fyrir baedi stafsetningu textanna
og medallengd orda en hun hafdi hins vegar ekki marktaekt forspargildi fyrir
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adra peetti ritunarinnar. Sjalfstjorn lagdi einnig nokkud til i forspa fyrir
adurnefnda paetti pegar tekid hafdi verid tillit til ahrifa stafsetningarproéfsins.
Hun bazetti marktaekt vid forspana fyrir stafsetningu og litid vantadi upp a ad
ahrif hennar a medallengd orda vaeru lika marktaek. Sjalfstjérn hafdi einnig
marktaek ahrif & heildareinkunn texta og lengd texta og litid vantadi upp 4
pbad ad ahrif hennar & samlodun maeldust marktaek. Malproskameelingarnar
reyndust aftur & méti ekki hafa marktaek ahrif @ neina ritunarmaelinganna.

5.3.2.2 Forspdrgildi umskraningar, mdlproska og sjdlfstjornar fyrir
ritun upplysingatexta i 2. bekk

Heildarikanid reyndist ekki spa eins vel fyrir um frammist6du i
upplysingatextum og frasognum i 2. bekk eins og sja ma i toflu 47.

Heildarlikanid var einungis marktaekt fyrir stafsetningu par sem pad skyrdi
19% dreifingarinnar. Likanid spddi ekki marktaekt fyrir um dreifingu i 68rum
meelingum & textunum en pd vantadi liti0 upp & pad ad forspa fyrir
medallengd orda meeldist marktaek. Umskraning hafdi einungis marktaek
ahrif 4 stafsetningu og ahrif hennar voru litil 4 adrar maelingar & textunum.
Ahrif malproska voru einnig litil utan pad ad frammistada i munnlegri fraségn
spadi marktaekt fyrir um lengd textanna. Sjalfstjérn reyndist aftur 8 moti hafa
marktaek ahrif a prjar ritunarmaelingar af sex, heildareinkunn fyrir textann,
lengd texta og samlodun.
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Tafla 47. Forspargildi umskraningar, malproska og sjalfstjornar fyrir frammistodu i ritun upplysingatexta i 2. bekk

*p<0,1, *P<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildareinkunn Lengd texta Medall. orda Samlodun Bygging Stafsetning
AR B AR? B AR?> B AR*> B AR? B AR? B
Umskraning 0,03 0,01 0,01 0,03 <0,01 0,19**
Stafsetningarprof 0,07 -0,11 -0,04 0,11 -0,04 0,41%*
Malproski <0,01 0,10%* 0,02 0,01 <0,01 <0,01
Ordafordi <0,01 -0,09 -0,10 0,06 0,01 0,05
Munnleg fraségn 0,04 0,31%* 0,02 -0,11 0,01 0,01
Sjalfstjorn 0,07* <0,01 0,09* 0,06* 0,03 <0,01
CBRS 0,29* 0,01 0,33* 0,26* 0,19 0,02
Samtals R? 0,11 0,10 0,12+ 0,10 0,03 0,19%**
N 67 70 67 70 70 70
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Til ad greina frekar styrk einstakra forspdarbreyta fyrir ritunina voru buin til ny
likén par sem einungis voru teknar inn paer breytur sem hofdu marktaekt
forspargildi fyrir vidkomandi patt auk peirra breyta sem vantadi litid uppa ad
hefdu marktaek ahrif. Toflur 48-53 syna nidurstodur adhvarfsgreiningar fyrir
pau likon.

Tafla 48. Forspa fyrir heildareinkunn upplysingatexta i 2. bekk

Betastudull Stadalvilla B

Heildarlikan: F(4,63)=1,92, p=0,012, R?=0,11

Fasti 0,85 0,58

Stafsetningarprof 0,01 0,02 0,07

Ordafordi <0,01 <0,01 <0,01

Munnleg frasogn 0,03 0,12 0,04

Sjalfstjérn (CBRS) 0,02 0,01 0,29*
Likan sjalfstjorn: F(1,76)=9,79, p<0,01, R’>=0,11

Fasti 1,42 0,23

Sjalfstjérn (CBRS) 0,02 0,01 0,34*%*

+p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid var ekki marktaekt og skyrdi einungis 11% dreifingar i
heildareinkunn. Ahrif sjélfstjornar maeldust marktaek og skyrdi han 7%
dreifingar i heildareinkunn. pegar adrar breytur voru teknar Ut dr likaninu var
likanid marktaekt og skyrdi 11% dreifingarinnar i heildareinkunn.

Tafla 49. Forspa fyrir lengd upplysingatexta i 2. bekk

Betastudull Stadalvilla B

Heildarlikan: F(4,66)=1,85, p<0,129, R?=0,10

Fasti 12,76 36,38

Stafsetningarprof -0,93 1,05 -0,11

Ordafordi -0,20 0,27 -0,09

Munnleg fraségn 19,69 7,68 0,31*

Sjalfstjérn (CBRS) 0,04 0,39 0,01
Likan munnleg fraségn: F(1,73)=5,66, p<0,05, R>=0,07

Fasti 2,45 0,07

Munnleg fraségn <0,01 <0,01 0,27*

*p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid var ekki marktaekt og skyrdi einungis 10% dreifingar i lengd
texta. Malproski var sa pattur sem spadi sterkast fyrir um lengd
upplysingatexta. Saman skyrdu ordafordi og munnleg fraségn 10% dreifingar
i lengd texta en pad voru einungis ahrif munnlegrar frdsagnar sem maeldust
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marktaek. Likan par sem munnleg frasdgn var eina forsparbreytan var
marktaekt og skyrdi 7% dreifingarinnar i lengd upplysingatexta.

Tafla 50. Forspa fyrir medallengd orda i upplysingatextum i 2. bekk

Betastudull Stadalvilla B

Heildarlikan: F(4,63)=2,22, p<0,01, R?>=0,12

Fasti 2,30 0,89

Stafsetningarprof -0,01 0,03 -0,04

Ordafordi 0,01 0,01 0,10

Munnleg frasogn 0,05 0,18 0,03

Sjalfstjorn (CBRS) 0,03 0,01 0,33*
Likan sjalfstjérn: F(1,76)=8,32, p<0,01, R?>=0,10

Fasti 3,07 0,35

Sjalfstjorn (CBRS) 0,02 0,01 0,31**

+p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid skyrdi 12% dreifingar i medallengd orda og var vid pad ad vera
marktaekt. Sjalfstjérn var sterkasta forsparbreytan, skyréi 9% dreifingarinnar
og maldust ahrif hennar marktaek. bPegar adrar breytur voru teknar at ur
likaninu var likanid marktekt og spadi sjalfstjornin fyrir um 10%
dreifingarinnar i medallengd orda.

Tafla 51. Forspa fyrir samlodun i upplysingatextum i 2. bekk

Betastudull Stadalvilla B

Heildarlikan: F(4,66)=1,921, p=0,117, R?>=0,10

Fasti -0,03 1,31

Stafsetningarprof 0,03 0,04 0,11

Ordafordi 0,01 0,01 0,06

Munnleg fraségn -0,25 0,28 -0,11

Sjalfstjorn (CBRS) 0,03 0,01 0,26*
Likan sjalfstjérn: F(1,80)=6,88, p<0,05, R>=0,08

Fasti 0,07 0,49

Sjalfstjorn (CBRS) 0,03 0,01 0,28*

*p<0,1, ¥*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid var ekki marktaekt en skyrdi 10% dreifingar i samlodun og ahrif
sjalfstiornar maeldust marktaek. Likan par sem sjalfstjérn var eina
forsparbreytan var marktaekt og spddi fyrir um 8% dreifingar i samlodun
upplysingatexta i 2. bekk.
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Tafla 52. Forspa fyrir byggingu upplysingatexta i 2. bekk

Betastudull Stadalvilla B
Heildarlikan: F(4,66)=0,584, p=0,675, R?=0,03
Fasti 1,10 0,89
Stafsetningarprof -0,01 0,03 -0,04
Ordafordi <0,01 0,01 0,01
Munnleg fraségn 0,01 0,19 0,01
Sjalfstjorn (CBRS) 0,01 0,01 0,19

+p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid skyrdi einungis 3% dreifingar i byggingu textanna og mzelist
ekki marktaekt. Ahrif hverrar og einnar breytu voru veik og maeldust ekki
marktaek.

Tafla 53. Forspa fyrir stafsetningu i upplysingatextum i 2. bekk

Betastudull Stadalvilla B

Heildarlikan: F(4,66)=3,93, p<0,01, R?=0,19

Fasti 60,99 16,90

Stafsetningarprof 1,69 0,49 0,41%**

Ordafordi 0,06 0,12 0,05

Munnleg fraségn 0,14 3,57 0,01

Sjalfstjorn (CBRS) 0,04 0,18 0,02
Likan stafsetningarpréf: F(1,77)=16,72, p<0,001, R?>=0,18

Fasti 70,07 3,06

Stafsetningarprof 1,64 0,40 0,42%**

+p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid var marktaekt og skyrdi 19% dreifingar i stafsetningu
upplysingatextanna. Stafsetningarprof var eina breytan sem hafdi marktaek
ahrif og skyrdi han pau 19% dreifingarinnar sem likanid skyrdi. pegar adrar
breytur voru teknar Ut ur likaninu spadi stafsetningarproéfié enn fyrir um 18%
dreifingarinnar.

Sjalfstjérn var su breyta sem hafdi ahrif a flesta peetti ritunarinnar
upplysingatextum i 2. bekk. HUn spddi marktaekt fyrir um heildareinkunn,
medallengd orda og samlodun i textunum. Stafsetningarpréfid var aftur a
moti sterkasta forsparbreytan fyrir stafsetningu textanna en hafdi ekki
marktaek ahrif 4 adra peetti ritunarinnar. Ahrif malproska maeldust litil med
peirri undantekningu ad munnleg frasogn var sterkasta forsparbreytan fyrir
lengd texta.
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5.3.2.3 Forspdrgildi umskrdningar, mdlproska og sjdlfstjérnar fyrir
ritun frasagna i 4. bekk

[ 4. bekk spadi likanid marktaekt fyrir um stafsetningu, medallengd orda og
lengd frasagna en spddi hins vegar ekki marktaekt fyrir um dreifingu i
heildareinkunn, samlodun eda byggingu. Tafla 54 synir nidurstédur
adhvarfsgreiningarinnar og hvad einstakar breytur leggja til i forspana.

Likanid spadi best fyrir um frammistodu i stafsetningu textanna og
medallengd orda, skyrdi 27% dreifingarinnar i stafsetningu og 23%
dreifingarinnar i medallengd orda. Likanid spadi einnig marktaekt fyrir um
lengd texta, skyrdi 16% dreifingarinnar par. Umskraning hafdi marktaek ahrif
a stafsetningu og medallengd orda en ahrif hennar &8 frammistédu i 66rum
pattum ritunarinnar voru litil og ekki marktaek. Malproski hafdi fremur litil
ahrif en pé maeldust ahrif munnlegrar frdsagnar marktaek fyrir lengd texta og
ordafordi lagdi marktaekt til i forspa fyrir medallengd orda. Ahrif sjalfstjérnar
reyndust litil en voru ndlaegt pvi ad maelast marktaek fyrir lengd texta.
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Tafla 54. Forspargildi umskraningar, malproska og sjalfstjornar fyrir frammistodu i ritun frasagna i 4. bekk

Heildareinkunn Lengd texta Medall. orda Samlodun Bygging Stafsetning
AR* B AR B AR? B AR? B AR? B AR? B
Umskraning 0,04 0,03 0,16*** <0,01 0,02 0,23%**
Stafsetningarproéf 0,07 0,05 0,34** -0,04 0,04 0,39**
Malproski 0,05 0,08+ 0,06+ 0,02 0,02 0,01
Ordafordi <0,01 -0,09 0,26* 0,02 -0,03 0,03
Munnleg frasogn 0,22+ 0,26* -0,02 0,15 0,14 0,05
Sjalfstjorn 0,03 0,05+ <0,01 <0,01 0,02 0,03
CBRS 0,17 0,24+ 0,04 0,05 0,14 0,19
Samtals R? 0,11 0,16* 0,23** 0,03 0,05 0,27***
n 68 68 68 68 68 68

*p<0,1, *P<0,05, **p<0,01, ***p<0,001
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Til ad greina frekar styrk einstakra forspdrbreyta fyrir ritunina voru buin til ny
likbn par sem einungis voru teknar inn paer breytur sem hofdu marktaekt
forspargildi fyrir vibkomandi patt auk peirra breyta sem vantadi litid uppd ad
hefdu marktaek ahrif. Toflur 55—60 syna nidurstédur adhvarfsgreiningar fyrir
pau likén.

Tafla 55. Forspa fyrir heildareinkunn frasagna i 4. bekk

Betastudull Stadalvilla B

Heildarlikan: F(4,64)=2,03, p=0,101, R?=0,11

Fasti 1,49 0,64

Stafsetningarprof 0,01 0,02 0,07

Ordafordi <0,01 0,01 <0,01

Munnleg fraségn 0,23 0,13 0,22+

Sjalfstjérn (CBRS) 0,01 0,01 0,17
Likan munnleg fraségn: F(1,72)=5,647, p<0,05, R?=0,07

Fasti 1,74 0,31

Munnleg fraségn 0,29 0,12 0,27*

+p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid skyrdi einungis 11% dreifingar i byggingu frasagna og var ekki
marktaekt. Ahrif einstakra breyta maeldust ekki marktaek, en pé vantadi litid
upp 4 pad ad ahrif munnlegrar frasagnar maeldust marktaek. Likan par sem
munnleg frasdgn var eina forsparbreytan var marktaekt og spadi fyrir um 7%
dreifingarinnar i heildareinkunn frasagna.

Tafla 56. Forspa fyrir lengd frasagna i 4. bekk

Betastudull Stadalvilla B

Heildarlikan: F(4,64)=2,954, p<0,05, R?>=0,16

Fasti -9,36 68,80

Stafsetningarprof 0,65 1,85 0,05

Ordafordi -0,40 0,51 -0,09

Munnleg fraségn 30,64 14,10 0,26*

Sjalfstjérn (CBRS) 1,30 0,68 0,24+
Likan munnleg fraségn og sjalfstjérn: F(2,69)=5,90, p<0,01, R’=0,15

Fasti -52,45 38,50

Munnleg fraségn 30,57 13,12 0,26*

Sjalfstjérn (CBRS) 1,27 0,62 0,23*

+p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001
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Heildarlikanid var marktaekt og skyrdi 16% dreifingar i lengd texta. Munnleg
frasogn og sjalfstjorn 16gdu mest til i pa forspd og voru ahrif beggja breytanna
vid pad ad vera marktak. Likan par sem adrar breytur hofdu verid teknar ut
var markteekt og spadi fyrir um 15% dreifingar i lengd frdsagna.

Tafla 57. Forspa fyrir medallengd orda i fraségnum i 4. bekk

Betastudull Stadalvilla B

Heildarlikan: F(4,64)=4,732, p<0,01, R?>=0,23

Fasti 3,03 0,42

Stafsetningarprof 0,03 0,01 0,34**

Ordafordi 0,01 <0,01 0,26*

Munnleg frasdgn -0,02 0,09 -0,02

Sjalfstjorn (CBRS) <0,01 <0,01 0,04
Likan stafsetningarprof og ordafordi: F(2,75)=11,77, p<0,001, R?=0,22

Fasti 2,98 0,34

Stafsetningarprof 0,03 0,01 0,33**

Ordafordi 0,01 <0,01 0,28*

*p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid var marktaekt og skyrdi 23% dreifingar i medallengd orda.
Stafsetningarpréf lagdi 16% til i pa forspa og ordafordinn baetti 6% vid og
maeldust ahrif beggja breytanna marktaek. begar paer breytur sem ekki h6fu
marktaek ahrif hofou verid teknar ut dr likaninu spddi pad fyrir um 22%
dreifingarinnar og voru ahrif beggja breytanna marktaek.

Tafla 58. Forspa fyrir samlodun i fraiségnum i 4. bekk

Betastudull Stadalvilla B
Heildarlikan: F(4,64)=0,407, p=0,803, R?=0,03
Fasti 1,40 1,22
Stafsetningarproéf -0,01 0,03 -0,04
Ordafordi <0,01 0,01 0,02
Munnleg fraségn 0,29 0,25 0,15
Sjalfstjorn (CBRS) <0,01 0,01 0,05

+p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001
Heildarlikanid spadi einungis fyrir um 3% dreifingar i samlodun og var ekki
marktaekt, ahrif einstakra breyta voru heldur ekki marktaek.
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Tafla 59. Forspa fyrir byggingu frasagna i 4. bekk

Betastudull Stadalvilla B
Heildarlikan: F(4,64)=0,895, p=0,472, R*=0,05
Fasti 2,88 1,63
Stafsetningarprof 0,01 0,04 0,04
Ordafordi <0,01 0,01 -0,03
Munnleg fraségn 0,37 0,33 0,14
Sjalfstjorn (CBRS) 0,02 0,02 0,14

+p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid spadi einungis fyrir um 5% dreifingar i byggingu frasagna og
var ekki marktaekt, ahrif einstakra breyta maeldust heldur ekki marktaek.

Tafla 60. Forspa fyrir stafsetningu i fraségnum i 4. bekk

Betastudull Stadalvilla B

Heildarlikan: F(4,64)=5,816, p<0,001, R?=0,27

Fasti 63,44 13,43

Stafsetningarprof 1,17 0,36 0,39**

Ordafordi 0,03 0,10 0,03

Munnleg fraségn 1,31 2,75 0,05

Sjalfstjorn (CBRS) 0,22 0,13 0,19
Likan stafsetningarprof: F(1,76)=23,519, p<0,001, R?=0,24

Fasti 77,26 2,22

Stafsetningarprof 1,45 0,30 0,49***

+p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid var marktaekt og spdadi fyrir um 27% dreifingar i stafsetningu.
Stafsetningarprof var sterkasta forspdrbreytan og su eina sem hafdi marktaek
ahrif. Likan par sem stafsetningarprof var eina forsparbreytan var marktaekt
og skyrdi 24% dreifingarinnar i stafsetningu textanna.

Forsparbreyturnar skyrdu pvi fremur litinn hluta dreifingar i frammistédu
barnanna i ritun frasagna i 4. bekk. Stafsetningarpréfid var su breyta sem
syndi sterkasta forspargildid, en pd adeins fyrir tvo peetti i rituninni,
stafsetningu og medallengd orda. Malproskamalingarnar reyndust hafa
markteaekt forspargildi fyrir prjar maelingar af sex, munnleg frasoégn fyrir lengd
texta og heildareinkunn textans og ordafordinn fyrir medallengd orda.
Sjalfstjornin hafdi litid vaegi en reyndist po hafa marktaekt forspargildi fyrir
lengd texta.
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5.3.2.4 Forspdrgildi umskraningar, mdlproska og sjdlfstjornar fyrir
ritun upplysingatexta i 4. bekk

Heildarlikanid spadi markteekt fyrir um heildareinkunn, byggingu, samlodun
og stafsetningu i upplysingatextum i 4. bekk. Pad reyndist aftur 4 moéti ekki
spa marktaekt fyrir um lengd texta eda medallengd orda. Tafla 61 synir
forspargildi umskraningar, malproska og sjalfstjérnar fyrir frammistodu i
ritudum upplysingatextum i 4. bekk.

Likanid spadi best fyrir um frammistddu i stafsetningu textanna, skyrdi
30% dreifingarinnar. Pad skyrdi einnig 23% dreifingar i heildareinkunn, 21% i
byggingu og 16% i samlodun. Umskraning reyndist ein og sér hafa marktaek
ahrif a stafsetningu, heildareinkunn og samlodun og ahrif hennar a byggingu
textanna voru einnig nalaegt pvi ad meelast marktsek. begar 66rum breytum
hafdi verid baett inn i likanid drd hins vegar Ur ahrifum umskraningar og ahrif
hennar maeldust einungis marktaek fyrir stafsetningu textanna. Ahrif
malproska voru litil, en munnleg fraségn hafdi pé marktaek ahrif & lengd
texta. Sjalfstjérnin var su breyta sem hafdi ahrif a flestar ritunarmaelingar, en
han hafdi marktek ahrif @ byggingu, heildareinkunn og stafsetningu
textanna auk pess sem ahrif hennar 4 samlodun voru nalaegt pvi ad maelast
marktaek.
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Tafla 61. Forspargildi umskraningar, malproska og sjalfstjornar fyrir frammist6du i ritun upplysingatexta i 4. bekk

Heildareinkunn Lengd texta Medall. orda Samlodun Bygging Stafsetning
AR B AR? B AR?> B AR*> B AR? B AR? B
Umskraning 0,12%** 0,03 0,04 0,09* 0,05+ 0,21 %**
Stafsetningarprof 0,19 0,04 0,21 0,19 0,11 0,35%*
Malproski 0,03 0,07 0,04 0,02 0,05 0,01
Ordafordi 0,14 0,11 0,15 -0,01 0,16 -0,07
Munnleg fraségn 0,05 0,22+ -0,16 0,15 -0,16 0,05
Sjalfstjérn 0,08** 0,02 <0,01 0,04+ 0,11** 0,09**
CBRS 0,30** 0,13 -0,01 0,21+ 0,36** 0,32**
Samtals R? 0,23** 0,11 0,08 0,16* 0,21** 0,30***
N 67 68 67 68 68 68

+p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001
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Til ad greina frekar styrk einstakra forspdarbreyta fyrir ritunina voru buin til ny
likén par sem einungis voru teknar inn paer breytur sem hofdu marktaekt
forspargildi fyrir vidkomandi patt auk peirra breyta sem vantadi litid uppa ad
hefdu marktaek ahrif. Toflur 62—67 syna nidurstédur adhvarfsgreiningar fyrir
pau likon.

Tafla 62. Forspa fyrir heildareinkunn upplysingatexta i 4. bekk

Betastudull Stadalvilla B

Heildarlikan: F(4,63)=4,68, p<0,01, R?=0,23

Fasti 0,26 0,68

Stafsetningarprof 0,03 0,02 0,19

Ordafordi 0,01 0,01 0,14

Munnleg frasogn 0,06 0,14 0,05

Sjalfstjorn (CBRS) 0,02 0,01 0,30*
Likan stafsetningarprof og sjalfstjérn: F(2,72)=9,47, p<0,001, R?=0,19

Fasti 1,11 0,23

Stafsetningarprof 0,03 0,02 0,22+

Sjalfstjorn (CBRS) 0,02 0,01 0,33**
Likan sjalfstjoérn: F(1,77)=13,15, p<0,001, R?>=0,15

Fasti 1,13 0,24

Sjalfstjorn (CBRS) 0,02 0,01 0,41%*

+p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid var markteekt og skyrdi 23% dreifingar i heildareinkunn fyrir
textann. P6 ad stafsetningarpréfid eitt og sér skyrdi 12% dreifingarinnar
maeldust ahrif pess ekki marktaek pegar 68rum malingum hafdi verid baett
inn i likanid. En i 1josi pess hve sterk ahrif pad syndi eitt og sér var akvedid ad
skoda hvort ahrif pess vaeru marktaek i likani med tveimur breytum,
stafsetningarpréfi og sjalfstjorn. bpad likan reyndist spa fyrir um 19%
dreifingar i heildareinkunn upplysingatextanna. Ahrif sjalfstjérnar voru
markteek en ahrif stafsetningarprofsins nadu ekki marktektarmorkum.
Sjalfstjorn ein og sér reyndist spd fyrir um 15% dreifingarinnar i
heildareinkunn texta.
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Tafla 63. Forspa fyrir lengd upplysingatexta i 4. bekk

Betastudull Stadalvilla B

Heildarlikan: F(4,64)=1,97, p=0,110, R?>=0,11

Fasti -77,80 58,56

Stafsetningarprof 0,43 1,57 0,04

Ordafordi 0,39 0,43 0,11

Munnleg fraségn 21,40 12,00 0,22+

Sjalfstjorn (CBRS) 0,59 0,58 0,13
Likan munnleg fraségn: F(1,72)=5,693, p<0,05, R?=0,07

Fasti -16,30 28,74

Munnleg fraségn 26,25 11,00 0,27%*

+p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid skyrdi 11% dreifingar i lengd texta en var ekki marktaekt. Ahrif
einstakra breyta maeldust ekki heldur marktaek en litid vantadi pd upp a ad
ahrif munnlegrar fradsagnar veeru marktaek. Likan par sem munnleg fraségn
var eina forsparbreytan var marktaekt og spadi fyrir um 7% dreifingar i lengd
upplysingatexta.

Tafla 64. Forspa fyrir medallengd orda i upplysingatextum i 4. bekk

Betastudull Stadalvilla B
Heildarlikan: F(4,63)=1,37, p=0,255, R?>=0,08
Fasti 3,99 0,77
Stafsetningarproéf 0,03 0,02 0,21
Ordafordi 0,01 0,01 0,15
Munnleg fraségn -0,19 0,16 -0,16
Sjalfstjorn (CBRS) <0,01 0,01 -0,01

*p<0,1, ¥*p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid skyrdi 8% dreifingar i medallengd orda en var ekki marktaekt.
Ahrif einstakra breyta maeldust heldur ekki marktaek.
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Tafla 65. Forspa fyrir samlodun i upplysingatextum i 4. bekk

Betastudull Stadalvilla B

Heildarlikan: F(4,64)=3,00, p<0,05, R?>=0,16

Fasti -0,64 1,51

Stafsetningarprof 0,06 0,04 0,19

Ordafordi <0,01 0,01 -0,01

Munnleg fraségn 0,37 0,31 0,15

Sjalfstjorn (CBRS) 0,03 0,02 0,21+
Likan stafsetningarprof og sjalfstjérn: F(2,73)=6,31, p<0,01, R?=0,12

Fasti 0,11 0,51

Stafsetningarprof 0,07 0,04 0,22+

Sjalfstjorn (CBRS) 0,03 0,01 0,24*
Likan sjalfstjorn: F(1,78)=7,209, p<0,01, R>=0,09

Fasti 0,27 0,53

Sjalfstjorn (CBRS) 0,04 0,01 0,29%*

+p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid var marktaekt og spadi fyrir um 16% dreifingar i samlodun. Sem
fyrsta breyta inn i likanid skyrdi stafsetningarpréf mest af forspanni en ahrif
bess maeldust hins vegar ekki marktaek pegar adrar breytur voru komnar inn
i likanid. [ pvi likani var sjalfstjorn su breyta sem var nzest pvi ad nd
marktektarmorkum. Likan med tveimur breytum, stafsetningarprofi og
sjalfstjorn var marktaekt og skyrdi 12% dreifingarinnar i samlodun, ahrif
sjalfstjérnar maeldust marktaek og ahrif stafsetningarproéfs voru nalaegt pvi ad
malast marktaek. Likan par sem einungis sjalfstjérn var latin spa fyrir um
frammistodu i samlodun reyndist einnig marktaekt og spadi fyrir um 9%
dreifingarinnar.
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Tafla 66. Forspa fyrir byggingu upplysingatexta i 4. bekk

Betastudull Stadalvilla B

Heildarlikan: F(4,64)=4,21, p<0,01, R’>=0,21

Fasti 0,46 0,98

Stafsetningarprof 0,02 0,03 0,105

Ordafordi 0,01 0,01 0,16

Munnleg fraségn -0,27 0,20 -0,16

Sjalfstjorn (CBRS) 0,03 0,01 0,36**
Likan stafsetningarprof og sjalfstjérn: F(2,73)=5,53, p<0,01, R?>=0,13

Fasti 1,18 0,35

Stafsetningarproéf 0,01 0,03 0,06

Sjalfstjorn (CBRS) 0,03 0,01 0,34%*
Likan sjalfstjorn: F(1,78)=10,545, p<0,01, R?=0,12

Fasti 1,19 0,35

Sjalfstjorn (SBRS) 0,03 0,01 0,35**

+p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

Heildarlikanid var marktekt og skyrdi 21% dreifingar i byggingu
upplysingatexta. Sjalfstjornin var sterkasta forspdarbreytan og eina breytan
sem hafdi marktaek ahrif en litid vantadi upp a ad ahrif stafsetningarprofs
meaeldust marktak lika. Likan med tveimur breytum, stafsetningarproéfi og
sjalfstjérn var marktaekt og spadi fyrir um 13% dreifingarinnar, en pad voru
einungis ahrif sjalfstjérnar sem meaeldust marktak. Likan par sem einungis
sjalfstjorn spadi fyrir um byggingu texta var marktaekt og spadi fyrir um 13%
dreifingarinnar.

Tafla 67. Forspa fyrir stafsetningu i upplysingatextum i 4. bekk

Betastudull Stadalvilla B

Heildarlikan: F(4,64)=6,89, p<0,001, R?>=0,30

Fasti 65,12 15,97

Stafsetningarprof 1,27 0,43 0,35**

Ordafordi -0,08 0,12 -0,07

Munnleg fraségn 1,43 3,27 0,05

Sjalfstjorn (CBRS) 0,45 0,16 0,32%*
Likan stafsetningarprof og sjalfstjérn: F(2,73)=17,884, p<0,001, R?=0,31

Fasti 57,72 5,56

Stafsetningarprof 1,29 0,39 0,39**

Sjalfstjorn (CBRS) 0,48 0,15 0,34%*

+p<0,1, *p<0,05, **p<0,01, ***p<0,001
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Heildarlikanid var marktaekt og spadi fyrir um 30% dreifingar i stafsetningu
og voru ahrif stafsetningarpréfs og sjalfstjornar marktaek. Likan par sem
stafsetningarpréf og sjalfstjérn spadu fyrir um stafsetningu textanna var
markteekt og skyrdi 31% dreifingarinnar og voru ahrif beggja breyta marktak.

Sjalfstjorn var pvi sterkasta forsparbreytan fyrir frammistédu barnanna i
ritudum upplysingatextum i 4. bekk. HUn spadi marktaekt fyrir um dreifingu i
heildareinkunn fyrir textana, samlodun, byggingu og stafsetningu.
Stafsetningarprofié reyndist einnig hafa nokkur ahrif, spadi marktaekt fyrir
um stafsetningu textanna og 3ahrif hennar & heildareinkunn texta og
samlodun voru nalaegt pvi ad maelast marktaek. Ahrif malproska voru litil en
frammistada i munnlegri frdsogn spadi pé marktaekt fyrir um lengd texta.

5.3.3 Stodugleiki maelinga yfir tima og fyrir textategundirnar tvaer

Eitt markmid rannséknarinnar var ad skoda hvort ahrif umskraningar,
malproska og sjalfstjornar veeru svipud fyrir tveer dlikar textategundir og
hvort ahrif peirra breyttust med haekkandi aldri barnanna. Til ad leita svara
vid pvi voru nidurstédur adhvarfsgreiningarinnar fyrir textategundirnar tvaer
og timapunktana tvo (2. og 4. bekk) bornar saman. | toflu 68 ma sja
samanburd & forspargildi heildarlikansins fyrir mismunandi peetti i
textategundunum tveimur i 2. og 4. bekk og hvada forsparbreytur hoféu
marktaek ahrif 4 hvern patt.

Ahrif umskraningar, malproska og sjalfstjérnar reyndust i mérgum tilvikum
missterk 4 einstaka undirpzaetti i frasdgnunum annars vegar og
upplysingatextunum hins vegar. Ahrifin voru heldur ekki alveg pau sému 4
hvora textategund fyrir sig i 2. og 4. bekk. [ kéflunum hér & eftir er rynt nénar
i pessar nidurstodur og ahrif umskraningar, malproska og sjalfstjérnar a
frasagnir og upplysingatexta borin saman og skodad hvort og hvernig pau
breytast milli 2. og 4. bekkjar.
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Tafla 68. Samanburdur a forspargildi umskraningar, malproska og sjalfstjornar
fyrir frammist6du i ritun frasagna og upplysingatexta i 2. og 4. bekk

Frasagnir Upplysingat. Frasagnir Upplysingat. 4.
2. bekkur 2. bekkur 4. Bekkur bekkur
Heildar- 0,14* 0,11 0,11 0,23**
einkunn Sjalfstjorn**  Sjalfstjorn** Munnl. frds.*  Sjélfstjorn**
Stafs.prof+
Lengd texta 0,10 0,10 0,16* 0,11
Sjalfstjérn* Munnl. Fras.* Munnl. frds.*  Munnl. fras.*
Sjalfstjérn*
Medal-lengd 0,32%** 0,12+ 0,23** 0,08
orda Stafs.préf***  Sjalfstjorn** Stafs.prof**
Sjalfstjorn+ Ordafordi*
Samlodun 0,06 0,10 0,03 0,16*
Sjalfstjorn+ Sjalfstjorn* Sjalfstjérn**
Stafs.prof+
Bygging 0,05 0,03 0,05 0,21**
Sjalfstjorn**
Stafsetning 0,39%** 0,19%** 0,27%** 0,30%**

Stafs.prof***

Sjalfstjorn**

Stafs.prof***

Stafs.prof***

Stafs.prof**

Sjalfstjorn**

+p<0,1, *P<0,05, **p<0,01, ***p<0,001

5.3.3.1 Samanburdur d forspdrgildi umskrdaningar, mdlproska og
sjalfstjornar fyrir frammisté8u i fraségnum og
upplysingatextum

[ 2. bekk spadi likanid alika vel fyrir um frammistédu i 6llum pattum ritunar
nema medallengd orda og stafsetningu par sem pad spddi mun betur fyrir
um frammist6du i pessum pattum i fraségnum en upplysingatextum (sja toflu
68). begar litid er til pess hvada forsparbreytur pad voru sem hofdu marktaek
ahrif @ mismunandi undirpeetti ritunar sést ad pad voru i flestum tilvikum
somu breytur. Frammistada i stafsetningarprofii 1. bekk skyrdi mestan hluta
dreifingarinnar i stafsetningu i badum textategundunum, sjalfstjorn hafdi
marktaek ahrif & heildareinkunn og samlodun i badum textategundunum og
engin forspdarbreytanna hafdi marktaek ahrif 4 byggingu textanna. Fyrir lengd
texta og medallengd orda voru pad hins vegar mismunandi forsparbreytur
sem hofdu ahrif. [ fraségnum hafdi sjalfstjorn marktaek ahrif 4 lengd texta en
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i upplysingatextum hafdi munnleg frasdgn marktaek ahrif. Stafsetningarprof
var sterkasta forsparbreytan fyrir medallengd orda i frasognum og ahrif
sjalfstjérnar voru nalaegt pvi ad maelast marktaek en i upplysingatextunum
var pad eingdngu sjalfstjornin sem hafdi marktaekt forspargildi.

[ 4. bekk spadi likanid alika vel fyrir um stafsetningu og lengd beggja
textategundanna en fyrir adrar maelingar a rituninni spadi likanid misvel fyrir
um frammistodu i fraségnum og upplysingatextum og pad voru ekki somu
forsparbreyturnar sem hoéfdu marktaek ahrif. Likt og i 2. bekk skyrdi
frammistada i stafsetningarpréfi i 1. bekk mestan hluta dreifingarinnar i
stafsetningu i badum textategundunum, en sjalfstjorn baetti einnig marktaekt
vid spana fyrir stafsetningu i upplysingatextum. Heildarlikanid spadi ekki
marktaekt fyrir um heildareinkunn fyrir frasagnir en munnleg fraségn hafdi
bar marktaek ahrif og skyrdi 7% dreifingarinnar. Heildarlikanid skyrdi 23%
dreifingarinnar i heildareinkunn fyrir upplysingatexta en par var sjalfstjérn
sterkasta forsparbreytan og litid vantadi upp a ad ahrif stafsetningarprofs
maldust marktaek. Munnleg fraségn hafdi marktaek ahrif 4 lengd beggja
textanna og sjalfstjorn beetti marktaekt vid spana fyrir frasagnirnar. Mikill
munur var a forspd likansins fyrir medallengd orda i frasognum og
upplysingatextum. Likanid spadi marktaekt fyrir um medallengd orda i
frasognum og hofdu baedi stafsetningarprof og ordafordi marktaek ahrif.
Engin forspdrbreytanna hafdi hins vegar ahrif 4 medallengd orfa i
upplysingatextum. Likanid spadi ekki markteekt fyrir um samlodun eda
byggingu frasagnanna i 4. bekk en spadi aftur 8 moéti markteaekt fyrir um badar
bessa paetti i upplysingatextunum. Sjalfstjérn hafdi par markaek ahrif 4 badar
breytur og litlu munadi ad ahrif stafsetningarprofs veeru lika marktek a
samlodun.

Nidurstadan er pvi su ad likanid spadi alika vel fyrir um stafsetningu i
textategundunum tveimur og par voru pad sému forsparbreytur sem hofdu
sterkust ahrif i 6llum textunum. Fyrir malingar 4 textagerdinni var
forspargildi likansins aftur 8 moti oft missterkt fyrir textategundirnar tveer.
Heldur meiri stédugleiki var milli forspargildis likansins fyrir textategundirnar
tvaer i 2. bekk en i 4. bekk. | 2. bekk syndi likanid svipad forspargildi fyrir allar
meaelingar & geedum og innihaldi textans nema medallengd orda. bPad voru
samt ekki alltaf sému breyturnar sem |6gdu mest til i forspana fyrir hvern
batt. | 4. bekk var toéluverdur munur & forspargildi heildarlikansins fyrir
mealingar & textagerdinni. Pbar spadi likanid mun betur fyrir um
heildareinkunn, byggingu og samlodun upplysingatextans en frasagnanna en
spadi aftur a méti betur fyrir um lengd texta og ordalengd i fraségnum en
upplysingatextum. Likt og i 2. bekk voru pad ekki alltaf sému breyturnar sem
6gdu mest til i forspdna fyrir hvern patt.
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5.3.3.2 Samanburdur a forspadrgildi fyrir frdsagnir i 2. og 4. bekk

Likanid spddi marktaekt fyrir um frammist6du i stafsetningu og medallengd
orda i frdsdgnum baedi arin, var marktaekt fyrir heildareinkunn frasagna i 2.
bekk og lengd texta i 4. bekk, en spadi hvorugt arid marktaekt fyrir um
frammist6du i samlodun eda byggingu texta.

Baedi arin spddi likanid best fyrir um stafsetningu og medallengd orda i
frasognum. Stafsetningarpréf var su forspdrbreyta sem skyrdi mest af
dreifingunni i badum pessum pattum ritunar, en sjalfstjérn bzetti einnig
marktaekt vid spana fyrir stafsetningu i 2. bekk og litid vantadi upp a ad ahrif
hennar @ medallengd orda veeru marktaek i 2. bekk. Ordafordi baetti einnig
marktaekt vid spana fyrir medallengd orda i 4. bekk.

Likanid spadi einnig med nokkurri vissu fyrir um heildareinkunn og lengd
texta. [ 2. bekk var likanid marktaekt og skyrdi 14% dreifingarinnar i
heildareinkunn og voru ahrif sjalfstjornar par sterkust. | 4. bekk var
heildarlikanid ekki marktaekt en dhrif munnlegrar frasagnar voru marktaek og
skyrdu 7% af dreifingunni i heildareinkunn. [ 2. bekk spadi heildarlikanid ekki
marktaekt fyrir um lengd texta en ahrif sjalfstjérnar voru marktsek og skyrdi
hin 8% dreifingarinnar. [ 4. bekk skyrdi heildarlikanid 16% dreifingarinnar i
lengd texta. Likt og i 2. bekk skyrdi sjalfstjérnin hluta peirrar dreifingar en
munnleg frasogn lagdi lika marktaekt til.

Likanid spdadi ekki marktaekt fyrir um samlodun eda byggingu frasagna, en
b6 vantadi litid upp 4 ad ahrif sjalfstjérnar 4 samlodun maeldust marktaek i 2.
bekk.

Nidurstadan er pvi su ad likanid spadi mun betur fyrir um frammist6du i
stafsetningu en peim pattum sem lita ad textagerdinni. Umskraning
(stafsetningarprof) skyrdi mest af dreifingunni i stafsetningu textanna, en
sjalfstjorn og malproski skyrdu pa litlu dreifingu sem likanié nadi ad skyra i
meelingunum & textagerdinni, med peirri undantekningu pé ad umskraning
skyrdi lika stéran hluta dreifingarinnar i medallengd orda. | 2. bekk var
sjalfstjorn su forsparbreyta sem hafdi ahrif & flestar maelingar & rituninni,
fimm maelingar af sex. | 4. bekk reyndist sjalfstjérnin hins vegar adeins hafa
martaek ahrif a eina ritunarmaelingu en malproski hafdi martaek ahrif & prjar
af sex ritunarmaelingum. Ahrif malproska 4 textagerdina voru pvi sterkari i 4.
bekk en i 2. bekk & medan heldur dré ar ahrifum sjalfstjornar og
umskraningar.
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5.3.3.3 Samanburdur d forspdrgildi fyrir upplysingatexta i 2. og 4.
bekk

Likanid reyndist spa misvel fyrir um frammistddu i ritun upplysingatexta i 2.
og 4. bekk (sja toflu 68). [ 2. bekk spadi heildarlikanid einungis marktaekt fyrir
um dreifingu i stafsetningu textans og litid vantadi upp 4 ad pad nezdi
marktektarmorkum fyrir medallengd orda. [ 4. bekk spadi heildarlikanid aftur
a moéti marktaekt fyrir um dreifingu i fjérum pattum af sex, byggingu,
samlodun, heildareinkunn og stafsetningu. Einstakar forsparbreytur
reyndust einnig i nokkrum tilvikum hafa marktaek ahrif pétt heildarlikanid
veeri ekki marktaekt.

Likanid spadi best fyrir um stafsetningu textanna. Heildarlikanid var
marktaekt baedi arin og skyrdi 19% dreifingarinnar i stafsetningu i 2. bekk og
30% i 4. bekk. Stafsetningarprofid var ahrifarikasta forsparbreytan. i 2. bekk
var hin eina breytan sem hafdi marktaek ahrif en i 4. bekk hafdi sjalfstjérnin
lika marktaek ahrif a stafsetningu.

Likanid spddi ekki marktaekt fyrir um heildareinkunn upplysingatexta i 2.
bekk en sjalfstjorn hafdi marktaek ahrif og skyrdi 11% dreifingarinnar. [ 4.
bekk var heildarlikanid marktaekt og skyrdi 23% dreifingarinnar i
heildareinkunn, likt og i 2. bekk var sjalfstjérn sterkasta forsparbreytan en
ahrif stafsetningarproéfsins reyndust einnig markteaek.

Likanid spadi alika vel fyrir um dreifingu i lengd texta og medallengd orda
baedi arin pd ad heildarlikanid maeldist ekki tolfraedilega marktaekt. Munnleg
frasogn hafdi marktaek 3ahrif 3 lengd texta baedi arin og skyrdi 7%
dreifingarinnar. Sjalfstjérn hafdi markteek ahrif & medallengd orda i 2. bekk
og skyrdi 10% dreifingarinnar.

Likanid var ekki marktaekt fyrir samlodun i 2. bekk en ahrif sjalfstjérnar
voru marktaek og skyrdu 8% dreifingarinnar. | 4. bekk skyrdi likanid 16%
dreifingarinnar. Likt og i 2. bekk hafdi sjalfstjorn par mest ahrif en litid vantadi
upp a ad ahrif stafsetningarprofsins maeldust lika tolfreedilega marktaek.

Likanid spadi ekki markteekt fyrir um byggingu textanna i 2. bekk en skyrdi
21% dreifingar i einkunn fyrir byggingu textanna i 4. bekk og var sjalfstjérn
sterkasta forsparbreytan.

Nidurstadan er pvi su ad likanid spadi betur fyrir um frammistodu i ritun
upplysingatexta i 4. bekk en 2. bekk og pad spadi betur fyrir um stafsetningu
en textagerd. Faerni i umskraningu i 1. bekk var sa pattur sem hafdi sterkust
ahrif 4 stafsetningu textanna. Umskraning hafdi hins vegar minna ad segja
fyrir adra paetti ritunarinnar en pad vekur athygli ad ahrif hennar maeldust
meiri 4 textagerdina i 4. bekk en i 2. bekk. i 4. bekk spadi hin marktaekt fyrir
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um dreifingu i heildareinkunn og samlodun auk stafsetningar en i 2. bekk
hafdi hin einungis marktaek ahrif 3 stafsetningu textanna. Sjalfstjorn hafdi
nokkur ahrif 4 textagerdina baedi arin. [ 2. bekk spadi sjalfstjérn marktaek fyrir
um heildareinkunn, medallengd orda og samlodun textanna og i 4. bekk lagdi
hin marktaekt til i forspa fyrir heildareinkunn, samlodun, byggingu og
stafsetningu. Malproski hafdi fremur litil ahrif og maeldust ahrif hans einungis
marktaek fyrir lengd texta. Pé ad forspargildi likansins veeri 6likt fyrir
upplysingatexta i 2. og 4. bekk var ekki svo mikil breyting a pvi hvada
forsparbreytur pad voru sem hofdu ahrif 8 hvern patt fyrir sig. Badi arin var
sjalfstjorn su forsparbreyta sem hafdi ahrif 4 flesta peetti og ahrif hennar voru
heldur sterkari i 4. bekk en i 2. bekk. Umskraning kom par a eftir og reyndust
ahrif hennar lika sterkari i 4. bekk en i 2. bekk.

5.3.4 Samantekt

Ahrif umskraningar, malproska og sjalfstjérnar a ritunina reyndust missterk a
Olika undirpeetti ritunarinnar auk pess sem nokkur munur var a milli
textategundanna tveggja og 2. og 4. bekkjar.

Likanid spadi dgeetlega fyrir um frammistédu barnanna i stafsetningu i
badum textategundum baedi arin og par var pad umskraning sem haféi mest
ahrif likt og gert var rad fyrir. Pad vakti hins vegar athygli ad sjalfstjérn baetti
marktaekt vid spdna fyrir stafsetningu frasagna i 2. bekk og upplysingatexta i
4. bekk.

Likanid spadi ekki eins vel fyrir um frammistodu barnanna i textagerd og
par komu ekki fram eins skyrar linur og i stafsetningu vardandi ahrif einstakra
forsparbreyta 4 textagerdina. Olikt vaentingum hafdi umskraning fremur litil
ahrif baedi arin og reyndust ahrif hennar sterkari & upplysingatexta i 4. bekk
en i 2. bekk. Ahrif malproska reyndust einnig veik, en voru sterkari i
frasognum i 4. bekk en i 2. bekk likt og gert var rad fyrir. [ upplysingatextunum
voru ahrif malproska aftur & méti heldur veikari i 4. bekk en i 2. bekk

5.4 Einstaklingsmunur i framférum

Eins og fram kom i kafla um préun textanna i 1.-4. bekk var mikill
einstaklingsmunur 4 frammistédu barnanna i bAdum textategundum 6ll arin.
Gera ma rad fyrir ad sa munur stafi ad hluta til af pvi ad bornin eru mislangt
a veg komin i ritun vid upphaf grunnskélagéngu og edlilegt ad sa munur
haldist pd ad 6llum bornunum fari fram. bad er po lika vitad ad margir paettir
geta haft ahrif & pad hve miklar framfarir verda i textaritun a fyrstu
grunnskélaarunum. Sé horft til einfalda ritunarlikansins eru erfidleikar
umskraningu, slakur malproski og takmorkud sjalfstjérn medal peirra patta
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sem geta hindrad edlilegar framfarir i textaritun. Su kennsla sem boérn fa i
ritun hefur einnig mikid ad segja fyrir préunina og margir peettir i fari
barnanna geta haft ahrif 4 pad hve vel pau nyta sér kennsluna.

[ pessum kafla er fjallad um einstaklingsmun i framférum og leitad
skyringa 4 peim mun. bad er hvort sterk eda slok stada barnanna i
umskraningu, malproska eda sjalfstjorn skyri mishradar framfarir og hvort
kyn barna, menntun mdédur eda aherslur i kennslu hafi dhrif &4 framvindu
peirra. Einnig er skodad hvort framfarir i frasdgnum og upplysingatextum séu
samstiga pannig ad born sem syna gddar framfarir i annarri textategundinni
syni lika gédar framfarir i hinni textategundinni og 6fugt ad born sem syna
litlar framfarir i annarri textategundinni syni lika litlar framfarir i hinni.

5.4.1 Framfarir i fraségnum og upplysingatextum

Til ad greina hvort mikill munur vaeri 8 framférum einstakra barna var farin
su leid ad bera saman heildareinkunnir peirra fyrir hvora textategund fyrir
sig i 2. og 4. bekk og reikna ut hve miklar framfarir urdu 8 pessum tveimur
arum. Mikill einstaklingsmunur var @ pvi hve miklar framfarir maeldust a milli
bessara tveggja maelinga. | badum textategundum haekkudu bornin sig ad
medaltali um 0,4 stig en stadalfravikid var hatt, 0,47 i hvorri textategund fyrir
sig. Nokkur born fengu laegri einkunn fyrir textana sina i 4. bekk en i 2. bekk
(15 born fyrir frasagnirnar, 13 boérn fyrir upplysingatextana) og pau bérn sem
haekkudu sig mest & milli ara haekkudu sig um allt upp i 1,7 stig i frdaségnum
og 1,3 stig i upplysingatextum. Hér er rétt ad minna & ad a hverju ari skrifuéu
bornin einungis einn texta af hvorri textategund. P6 ad sum barnanna hafi
fengid leegri einkunn fyrir textann sinn i 4. bekk en i 2. bekk er ekki haegt ad
draga pa alyktun ad peim hafi farid aftur i textaritun. En par sem heil tvo ar
voru @ milli maelinganna og gédar framfarir meeldust hja hépnum i badum
textategundum & peim tima er litil eda engin haekkun milli pessara tveggja
melinga engu ad sidur skyr visbending um litla frampréun i textagerd
viokomandi barna.

Ut fra pessum Utreikningum var bérnunum skipt i prja jafnstéra hépa eftir
bvi hve miklar framfarir pau syndu i hvorri textategund fyrir sig; 1) nemendur
sem syndu litlar framfarir, 2) nemendur sem syndu midlungsframfarir og 3)
nemendur sem syndu gddar framfarir. bar sem dreifingin i framférunum var
ekki alveg su sama i frasognum og upplysingatextum urdu vidmidin fyrir
textategundirnar tveer ekki alveg pau sému. | frasdgnum midudust litlar
framfarir vid ad nemendur haekkudu sig um minna en 0,22 stig milli mzelinga
en 0,16 stig i upplysingatextum. Medalframfor i frdéségnum voru 0,23-0,57
stig en 0,17-0,52 stig i upplysingatextunum og g6 framfor i frdsdgnunum
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var pvi haekkun um meira en 0,57 stig en meira en 0,52 stig i
upplysingatextunum.

Til ad kanna hvort framfarir i textategundunum fylgdust ad var bazedi
athugad hvort pad veeri fylgni & milli framfara i fraségnum og
upplysingatextum og athugad hvort pau bérn sem syndu litlar, midlungs eda
godar framfarir i annarri textategundinni syndu somu framfarir i hinni
textategundinni. Pad reyndist vera marktaek fylgni & milli framfara i
frasdgnum og upplysingatextum, r=0,38, p<0,01 og samanburdur a pvi hvort
framfarir toldust litlar, midlungs eda gddar syndi eins og sja ma i toflu 69 ad
flest barnanna syndu annad hvort svipadar framfarir i badum textategundum
eda litid eitt betri i annarri textategundinni. Adeins sjo born syndu litlar
framfarir i annarri textategundinni en gédar framfarir i hinni, fjégur born
nadu gédum framférum i frasognum en litlum i upplysingatextum og prju
nadu gédum framforum i upplysingatextum en litlum i frdségnum.

Tafla 69. Framfarir i frasdgnum og upplysingatextum

Upplysingatextar
Litlar Midlungs Goédar
= framfarir framfarir framfarir
% Litlar framfarir 12 9 3
;g Midlungs framfarir 6 6 11
Gédar framfarir 4 9 11

Framfarir i textategundunum tveimur fylgdust pvi ad hja flestum barnanna
sem gefur tilefni til ad aetla ad framfarirnar i badum textategundum séu ad
einhverju marki hadar sému ahrifapattum pé ad um dlikar textategundir sé
ad rxeda.

5.4.2 Hvad raedur pvi hvort bornum fer litid eda mikid fram i
textaritun?

Likt og rakid var i inngangi ritgerdarinnar geta margir peettir haft ahrif a
frammistddu barna i ritun og framvindu ritunarnams. Ef horft er til einfalda
ritunarlikansins ma gera rad fyrir ad feerni barna i umskraningu, malproska
og sjalfstjorn hafi ahrif 4 baedi frammistédu barna i ritun og framvindu milli
ara pannig ad pau born sem standa vel ad vigi i pessum pattum nai fyrr tokum
a textagerd en pau bérn sem eiga vid erfidleika ad etja i einhverjum peirra.
Nidurstodur fyrri rannsékna gefa jafnframt tilefni til ad atla ad framfarir
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straka og stelpna geti verid mishradar og ad félags- og menningarleg stada
fjdlskyldunnar geti haft ahrif & préunina. Ad lokum er kennsla lykilatridi fyrir
pbréun textaritunar og getur haft afgerandi ahrif 4 pad hve hradar framfarir
einstaklinga verda.

Ahrif pessara patta 4 frammistédu barnanna i textaritun hafa verid rakin
koflum 5.2 og 5.3 hér ad framan. Nidurstédur syndu ad stelpur stédu sig
almennt betur i textagerdinni en strakar og sja matti tilhneigingu i pa att ad
born maedra sem lokid hofdu haskdlamenntun steedu sig betur en born
madra sem ekki hofdu lokid haskdlamenntun pétt munurinn meeldist ekki
marktaekur nema { upplysingatextum i 4. bekk. Olikt veentingum stédu pau
born sem stundudu ndm i ritunarskélanum sig ekki betur i ritun en born i
6drum skélum. Ahrif peirra priggja undirpatta sem einfalda ritunarlikanid
byggir 4 reyndust ekki mjog afgerandi. [ fraségnunum voru pad sjalfstjérn og
malproski sem hofdu mest ad segja um frammistodu i textagerdinni. En i
upplysingatextunum voru pad sjalfstjérn og umskraning. Af pessum
nidurstodum ad deema hafa pvi baedi bakgrunnsbreyturnar (kyn og menntun
modur) og faerni barnanna i undirstédupattum ritunar (umskraning,
malproski og sjalfstjérn) ahrif & frammistddu peirra i textaritun. Til ad kanna
hvort pessir somu paettir hefdu ahrif 4 framfarir barnanna i textaritun milli 2.
og 4. bekkjar var farin su leid ad skoda hvort munur hefdi verid 8 frammistédu
beirra barna sem syndu litlar, midlungs og gédar framfarir i textagerdinni i
umskraningu, malproska og sjalfstjorn i 1. bekk og hvort framfarir; a)straka
og stelpna, b)barna maedra sem hofdu lokid haskélamenntun og meedra sem
ekki hofdu lokid haskélamenntun, c)barna i ritunarskélanum og barna i
60rum skélum vaeru mismiklar.

Dreifigreining ANOVA var notud til ad bera saman st6du hépanna priggja
i umskraningu, malproska og sjalfstjérn vid upphaf rannsdknarinnari 1. bekk.
Einnig var athugad hvort munur hefdi verid a frammistddu peirra i ritun i 2.
og 4. bekk. [ toflum 70 og 71 ma sja medaltél hépanna og nidurstodur
dreifigreiningarinnar fyrir annars vegar frdsagnir og hins vegar
upplysingatexta.
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Tafla 70. Samanburdur a frammist6du barna sem syna litlar, midlungs og gédar
framfarir i ritun frasagna

Litlar Midlungs Godar Dreifigreining

framfarir framfarir framfarir ANOVA

Stafsetningarprof 7,5 (3,1) 6,4 (3,2) 7,1(3,1) F(2,69)=0,839,
p=0,437

Ordafordi 125 (10) 116 (13) 124 (10) F(2,72)=5,178,
p<0,01

Munnleg frasogn 2,6 (0,4) 2,7 (0,3) 2,6 (0,4) F(2,66)=0,362,
p=0,698

Sjalfstjorn 41,7 (7,5) 40,2(8,4) 40,0(8,5) F(2,71)=0,321,
p<0,727

Ritud frasogni2.b 2,4 (0,4) 2,1(0,3) 1,9 (0,4) F(2,72)=18,212,
p<0,001

Ritud frasogni4.b 2,3 (0,4) 2,5(0,3) 2,7 (0,4) F(2,72)=7,739,
p<0,01

[ fraségnunum reyndist vera marktaekur munur @ milli hépa i ordaforda og
ritun frdsagna i badi 2. og 4. bekk. Post-hoc prof Bonferroni syndi ad hvad
ordafordann vardar skar sa hdpur barna sem syndi midlungs framfarir sig fra
hinum hépunum og var med marktaekt laegri einkunn a ordafordaproéfinu i 2.
bekk en hinir héparnir tveir (p<0,05), pbad var hins vegar ekki munur a
ordaforda peirra barna sem syndu litlar og gédar framfarir. | ritudu
frasognunum i 2. bekk var aftur 8 maéti marktaekur munur a frammistodu milli
allra hopa (litlar og midlungsframfarir p<0,01, midlungs og gédar framfarir
p<0,05, litlar og gédar framfarir p<0,05) og eins og sja ma a medaltélum
hdpanna skrifudu pau bérn sem syndu litlar framfarir a timabilinu sterkustu
frasagnirnar i 2. bekk & medan pau born sem syndu gédar framfarir voru
laegst i textarituninni i 2. bekk. | 4. bekk hafdi daemid hins vegar snuist vid og
sa hdpur barna sem syndi gddar framfarir var med marktaekt heaerri einkunn
fyrir ritunina en pau born sem syndu litlar framfarir (p<0,01).
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Tafla 71. Samanburdur a frammistodu barna sem syna litlar, midlungs og gédar
framfarir i ritun upplysingatexta

Litlar Midlungs Godar Dreifigreining
framfarir framfarir framfarir ANOVA

Stafsetningarprof 6,6 (3,4) 7,4 (3,4) 6,4 (3,0) F(2,68)=0,566,
p=0,570

Ordafordi 124 (14) 122 (12) 122 (12) F(2,71)=0,155,
p=0,856

Munnleg fraségn 2,5(0,5) 2,5(0,4) 2,7 (0,4) F(2,63)=1,996,
p=0,144

Sjalfstjorn 39,7 (9,3) 41,4 (7,6) 40,5 (7,7) F(2,70)=0,273,
p=0,762

Ritadur 1,9 (0,4) 1,6 (0,4) 1,4 (0,4) F(2,71)=14,554,
upplysingat. i 2.b p<0,001

Ritadur 1,8 (0,5) 2,0(0,4) 2,3(0,4) F(2,71)=7,842,
upplysingat. i 4.b p<0,01

i upplysingatextunum var eingéngu marktaekur munur & frammistédu
hépanna priggja i rituninni. Post-hoc préf Bonferroni syndi ad pau bérn sem
nadu litlum framférum & timabilinu fengu markteekt heerri einkunn fyrir
frasagnir sinar i 2. bekk en pau bérn sem syndu midlungs (p<0,01) eda gédar
(p<0,001) framfarir. Likt og i frdasognunum snérist daemid svo vid i 4. bekk. pa
fengu pau bérn sem nadu géodum framforum marktaekt haerri einkunn fyrir
textana sina en pau born sem nadu litlum framférum (p<0,01).

T-prof tveggja 6hadra urtaka var notad til ad skoda hvort munur veeri a
framforum eftir kyni, menntun moédur eda dherslum i kennslu. bPad reyndist
ekki vera munur & framforum strdka og stelpna, hvorki i fraségnum
t(73)=0,26, p=0,796 né upplysingatextum t(72)=-1,23, p=0,225. Born madra
sem hoféu lokid haskdlamenntun syndu meiri framfarir i ritun
upplysingatexta en bérn madra sem ekki hofdu lokid haskélamenntun,
t(68)=2,37, p<0,05. bad var aftur a moti ekki marktaekur munur a framférum
beirra i ritun frasagna pott born maedra sem lokid hofdu haskdlamenntun
syndu ad medaltali meiri framfarir par lika, t(66)=1,01, p=0,316. Bornin i
ritunarskélanum syndu meiri framfarir i ritun frasagna en born i 6drum
skélum, t(73)=2,20, p=0,031 en pad var ekki marktakur munur a framférum
hépanna i ritun upplysingatexta og par voru pad born i 68rum skélum sem
nadu ad medaltali litid eitt meiri framférum, t(72)=-0,76, p=0,453.
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Af pessum nidurstédum ad deema hefur feerni barnanna i umskraningu,
malproska og sjalfstjorn litid ad segja fyrir framvindu peirra i rituninni. pau
born sem slakast standa i ritun i byrjun vir8ast aftur 8 méti almennt na meiri
framférum en pau born sem betur standa. bad ma ad einhverju leyti skyra
med pviad pau sem fa ldga einkunn i byrjun eiga meiri moguleika 8 ad haekka
sig. Ad sama skapi vaknar su spurning hvort sd hépur sem minnstar framfarir
synir sé strax i 2. bekk kominn upp i topp i ritunarmalingunum og paer
meelingar sem hér voru notadar nai ekki ad maela paer framfarir sem verda i
textum peirra. Medaltal og stadalfravik pess hdps bendir samt ekki til pess ad
pbad sé skyringin, pvi pau eiga enn nokkud i ad na hamarksstigafjolda i
heildareinkunn textanna sem var fjogur stig. Enn frekari rok eru sidan pau ad
i 4. bekk er medaltal pessa héps laegra en peirra barna sem nadu géodum
framforum og var mun laegri i rituninni i 2. bekk. Pau born sem syna gédar
framfarir, na pvi ekki bara medaltali pess héps sem var sterkari i byrjun heldur
fara fram ar honum. Spjétin beinast pvi ad ytri pattum sem geta haft ahrif 4
préunina. Born i ritunarskélanum syndu meiri framfarir i ritun frasagna en
born i 6rum skélum og born maedra sem lokid hofdu haskélamenntun nadu
meiri framforum i ritun upplysingatexta en born maedra sem ekki hofdu lokid
haskdlamenntun. Pad litur pvi ut fyrir ad félagslegar adstadur barna og su
kennsla sem pau fa séu peir paettir sem hafa mest ahrif & framfarir peirra i
textaritun.

5.4.3 Born sem syna litlar eda gédar framfarir i badum
textategundum

Til ad kanna ndnar einstaklingsmun i framférum og hvad pad er sem drifur
pbaer framfarir afram eda hamlar peim voru peir hépar barna sem syndu
annars vegar litlar framfarir i bA6um textategundunum og hins vegar gédar
framfarir i badum textategundunum athugadir nanar. Frammistada pessara
barna i umskraningu, malproska og sjalfstjorn var skodud sem og hvort pau
komu dar ritunarskélanum eda 6drum skdlum og rynt var i textadaemi fra
voldum bornum.

5.4.3.1 Litlar framfarir i badum textategundum

TOlf bérn syndu litlar framfarir i badum textategundum. i t6flu 72 er ad finna
upplysingar um frammist6du peirra i rituninni i 2. og 4. bekk og st6du peirra
i umskraningu, malproska og sjalfstjorn i 1. bekk. Nedst i téflunni ma sja
medaltal og stadalfravik pessa hops i 6llum pattum sem og medaltal og
stadalfravik alls Urtaksins.
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Tafla 72. Frammistada barna sem syndu litlar framfarir
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1 kk R - 1 112 2,5 30 2,1 1,9 2,0 1,5
2 kvk A HM 4 114 1,3 42 3,0 2,0 2,5 2,2
3 kk A EHM 5 117 2,9 50 2,4 1,6 2,2 1,7
4 kvk A HM 6 139 2,7 50 3,1 2,5 2,9 2,7
5 kk A HM 8 131 2,2 37 1,9 2,1 1,5 1,9
6 kk R HM 9 130 2,6 - 1,9 2,0 1,9 2,1
7 kvk A EHM 9 136 3,3 49 2,6 1,9 2,7 2,0
8 kk A EHM 9 135 2,9 37 2,2 1,9 2,4 2,1
9 kk A EHM 10 117 2,8 30 1,7 1,2 1,9 0,9
10 kk A EHM 11 133 3,1 33 2,4 1,3 2,1 1,1
11 kk R HM 12 145 - 50 3,0 2,4 2,9 2,4
12 | kk A EHM | 12 119 25 45 1,8 21 1,7 21
Medaltal (sf) hépsins 8 127 26 41 24 19 22 19
(34) (11) (os6) (8 (05) (04) (0,5 (0,5)

Medaltal (sf) drtaks 6,7 121 2,6 40 2,1 1,6 2,5 2,0
(33) (13) (04) (85) (04) (04) (04) (04)

Skoli: R = ritunarskali, A = adrir skélar
Menntun maédur: EHM = hefur ekki lokid haskélamennun, HM = hefur lokid haskélamenntun

Eins og sja ma er medaltal pessa hdps i flestum pattum svipad og medaltal
Urtaksins. Medaltal hdpsins fyrir ritunina i 2. bekk er pé heldur hzrra en
medaltal Urtaksins i heild og pegar horft er 4 frammistddu hvers og eins barns
sést ad einkunnir flestra peirra eru yfir medaltali Urtaksins. SOmu ségu er ad
segja um einkunnir peirra i 68rum pattum. Medaltal hépsins er svipad eda
litid eitt haerra en medaltal drtaksins og einkunnir flestra barnanna eru
nalaegt medaltalinu eda adeins yfir pvi. Nokkur bérn skera sig po ur og
frammistada peirra i umskraningu, malproska og sjalfstjérn i 1. bekk bendir
til pess ad pau geetu att i erfidleikum i einum eda fleiri pessara patta. Af
nidurstodum stafsetningarprofsins ad daema virdist barn numer 1 til deemis
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eiga i erfidleikum med umskraninguna i 1. bekk og einkunnir pess a
ordafordaproéfinu og sjalfstjdrnarmaelingunni eru langt undir medaltali. Barn
numer 2 virdist lika vera skammt 4 veg komid i umskraningu i 1. bekk og
einkunnir pess @ badum malproskamaelingunum eru nokkud undir medaltali.
Onnur bérn standa aftur & méti vel ad vigi i dllum pattum. Einkunnir barna
numer 4, 7 og 11 i stafsetningu, ordaforda, munnlegri frdségn og sjalfstjorn
eru til deemis vel yfir medaltali drtaksins. begar ritunareinkunnir peirra barna
eru skodadar sést ad i 2. bekk eru einkunnir barna nimer 4 og 11 mjog haar
sem vekur spurningar um pad hvort litlar framfarir upp i 4. bekk megi ef til
vill skyra med pvi ad bornin séu komin upp i topp a peim ritunarmaelingum
sem voru notadar til ad meta textagerdina og peer ndi pvi ekki ad maela paer
framfarir sem verda a textum peirra milli 2. og 4. bekkjar.

Astaedur pess ad boérnum fer |itid fram geta pvi verid margvislegar og
naudsynlegt ad skoda nanar hvert deemi fyrir sig til ad geta sagt fyrir um pad
med einhverri vissu hver skyringin 3 litlum framférum peirra er. Valdir voru
textar frd tveimur bornum til ndnari athugunar. Annars vegar textar fra barni
nr 1 sem naer medalfeerni i 2. bekk en synir litlar framfarir eftir pad og hins
vegar texti barns nr 11 sem stendur vel i textagerdinni i 2. bekk en naer litlum
framforum milli 2. og 4. bekkjar. [ téflum 73 og 74 ma sja texta pessara barna.

Eins og sjd ma eru textar drengs ndmer 1 stuttir og einfaldir oIl arin.
Frasagnirnar rekja akvedinn sdguprad en pad vantar allt kjot & beinin og adeins
hluta sdgupattanna eru gerd skil. Upplysingatextarnir lysa i faeinum setningum
skodunum hofundar & skélanum en hann naer ekki ad gera skolastarfi nakvaem
skil. Adal- og radtengingar eru notadar til ad tengja saman setningar og pad er
eingdngu i frasdgninni i 4. bekk sem adrar tengingar koma fyrir; tidartengingin
pegar og afleidingartengingin med pvi ad. bessi drengur a greinilega i erfidleikum
med umskraninguna. Einkunn hans a stafsetningarpréfinu er langt undir
medaltali hépsins og textar hans bera pad med sér ad umskraningin vefst fyrir
honum. bessir erfidleikar eiga trulega sinn patt i pvi hve litlar framfarir verda i
textaritun 4 timabilinu. Stafsetningin er 6ll arin mjog dnakveem. Oft vantar stafi
inn i ord og pa sér i lagi sérhljéda, sem er algengt ad sjd i stafsetningu yngri barna
og barna sem eiga vid lestrarerfidleika ad strida. bad er dhjakveemilega erfitt fyrir
barn sem & i svo miklum vanda med umskraninguna ad skrifa langan og
innhaldsrikan texta eda prda ritun sina afram nema styrkleikar @ 66rum svidum
og/eda 6flug kennsla komi til. Af frammistodu i malproska og mati kennara &
sjalfstjérn drengsins ad rada er hann ekki mjog sterkur i peim pattum;
ordafordinn og frammistada i munnlegri frasdgn er i medallagi en einkunn hans
a sjalfstjérnarmaelingunni litid eitt undir medaltali. Erfidleikar i umskraningu og
fremur slok sjalfstjorn gaetu pvi att sinn patt i pvi ad drengurinn naer ekki ad proa
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ritun sina afram og merkja ma akvedna uppgjof hjd honum i barattunni vid
ritunina par sem textarnir styttast heldur eftir pvi sem 3 lidur.

Tafla 73. Textar drengs nr. 1 sem nzaer medalfaerni i 2. bekk en synir litlar framfarir

eftir pad

Frasogn i 2. bekk

bad var enst apl ser for wbr spital og vifonsbrnal
0g) for L ftlu og wiv far sem Lif og hnn for L argar
00 bad var faert bell 4 vetal og sv fr hnn hemn
00 hnn fer ser Ror

Mat 3 texta

Lengd: 43 ord

Medallengd orda: 3,5 stafir
Samlodun: 1 stig

Bygging: 2 stig
Heildareinkunn: 2,1 stig

Upplysingatexti i 2. bekk

L sgola er Agrt ad ver par Lar marw strflert tliaml
elvnic og wrl furme Lot og hva beln hikir par
furm i 0g) ira virw Roman by v oy nst
sov fru vir § sur b6l sor e vir bav fava hsem

Mat 4 texta

Lengd: 44 ord

Medallengd orda: 3,4 stafir
Samlodun: 1 stig

Bygging: 3 stig
Heildareinkunn: 1,9 stig

Frasogn i 3. bekk

enu stinl var apl haw var ad Lapa tvr gitu med
eintun sbm da lkkom bEEL og gelrl a apanum
foturin d apanum bronadl hnn for 4 sikaus da
var set gips 4 foturiin hnns og sog for
helm

Mat 4 texta

Lengd: 40 ord

Medallengd orda: 3,6 stafir
Samlodun: 1 stig

Bygging: 4 stig
Heildareinkunn: 1,9 stig

Upplysingatexti i 3. bekk

Lsblavwm er gaawe par Lezrra aliv oo velna suntm
furm vid L ihotiv og bar melras markr ba na sa
Loy wmér ekl at vera L sbla

Mat 4 texta

Lengd: 28 ord

Medallengd orda: 3,4 stafir
Samlodun: 1 stig

Bygging: 2 stig
Heildareinkunn: 1,5 stig

Frasogn i 4. bekk

e sl var apl semn var brotin L hntind hn
burtl ad fava 4 sukarus hn hnslegsbonadl wmed
ad fava v gtuna begar da var vudur kla

Mat 4 texta

Lengd: 28 ord

Medallengd orda: 3,8 stafir
Samlodun: 3 stig

Bygging: 2 stig
Heildareinkunn: 2 stig

Upplysingatexti i 4. bekk

mér flns skemtils ad vern [ faslum og mér finst
Lédislas ad Lesa L og wiér fins Lika skwmtelagt ad
vera {friminotm

Mat 3 texta

Lengd: 23 ord
Medallengd orda: 4 stafir
Samlodun: 1 stig
Bygging: 2 stig
Heildareinkunn: 1,5 stig

i vidauka 6 ma sja texta barnanna eins og pau skrifudu pa.
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Tafla 74. Textar drengs nr. 11 sem er sterkur i textaritun i 2. bekk en synir litlar

framfarir

Frasogn i 2. bekk

elnie stnd var apl sem hét Niels Niels Gttt helma ©
blokk dsamt hissbonoa st og hann hét Por
naesta dag pegar Por vaknadi og for bl eladhiisid
sé Pbr ad Niels var ekiel gladur og fjorugur eins
og hanw var Vo ad vera hern elnasta dag en
Niels var voda it L maganum og hausnium en
Por gat ekl vitad ad af pvi ad Nlels var api en
Por var alveg viss wm ad Niels vaerl velkur og) for
med Niels beint til dyraleenknts og lezknirin
sagdl ad Niels vaerl mjbg vellur og byrftl ad fara
4 spitala og leeknlrin Lét Por £4 blad til bess ad
Niels kkomist d spltalan eftlr smdb stund voru belr
Niels og Por lRomnir d spitalaw og Pov véttl
afgreldlukoniunt bladld seme laeknirinn hafdl
9efild honum og eftir = vikur for hann friskur og
fjorugur helm af spitalanom

Mat 4 texta

Lengd: 145 ord
Medallengd orda: 4,1 stafir
Samlodun: 4 stig

Bygging: 4 stig
Heildareinkunn: 3,0 stig

Upplysingatexti i 2. bekk

ef madur aetlar ad byrja L grunnsiebla verdur
madur whttiulegn elgn skolatbskuw og hin
verdur ad vern nogu stor og ekl of bung bad sem
madur er a8 gernn L sikéla er til daemis thrittir
tonment stardfraedl oo helmilisfraedi L throttuom
Laerir madur fullt af letikjum [ tbnment Leerir
madur fullt Ligum og © helmilisfraedi Laerir
madur ad baka elda og skeva wid graenmett

Mat a texta

Lengd: 64 ord

Medallengd orda: 4,6 stafir
Samlodun: 2 stig

Bygging: 3 stig
Heildareinkunn: 2,4 stig

Frasogn i 3. bekk

elnie sbnl var apl sewe var ad Letien sér med bolta
ut L gardl pegar hann var biulnin ad Letlen sér {
Adagodn stumdt wistl hann boltan ut 4 gotu 6 nel
oy verd ad wa L boltan Gdur en eitthvad gerist vid
hann hugsadl hann med sér hann MLJ(SP Ut a gotu
0g hann aetladi ad wi L boltan en bill keyrdi 5][!:1/
hovn hann Bslerndl svo hatt ad Liklega { baenum
heyrdu L honwm bilstjsrinm stbkke it tr bilnum
09 tdk apan rolega upp og keyrdl med hann G
sjikrahis betnid L heegri fotnum var brotid bad
tole 7 vikwr ad groa og ad el Loknwom for hann
aftur heim endir

Mat 4 texta

Lengd: 113 ord
Medallengd orda: 3,8 stafir
Samlodun: 3 stig

Bygging: 5 stig
Heildareinkunn: 2,8 stig

205




Upplysingatexti i 3. bekk

ad vern L grunmnsiila er stundum gaman og
stundum Leldinlegt bad sem er gaman ev til
deemis Listasmidia bar sem wmadur fer L smidl
textil edn mynoment og) fullt af rdu skemtilegu ¢
Chréttum er stundum wmjbg skemtilegt eda
stralega Leidinlegt svo L dans og tonmennt pa er
stundum dgaett stundum mjbg Leidinlegt en
aldrel skemtilegt

Mat 4 texta

Lengd: 56 ord

Medallengd orda: 4,8 stafir
Samlodun: 2 stig

Bygging: 3 stig
Heildareinkunn: 2,4 stig

Frasogn i 4. bekk

hingad ningad gefdu b wmig Fridhjsfur er ad spil
fotbolta med vinum stnum Gelra 0g Magju
Fridpjsfur er med boltann og atlar ad senwol 4
Gelra en 6 el havun missiv jafuveeid og
fotbrotnar Geivl oo Mazja hlawpa til hans er allt ¢
Lagl Fridhjsfur spyr Gelvl Fridhjofur hristiv
hausin og veelir hann seglr ekiel neltt af pvi
hann er apl M&ja segir ég fer og skl L hjdlp
Mezja hlelpur af stad til mannsing med gula
hattin nokkrum midtum sidar Fridbjbfur er 6
spitala og bnd 4 ad setj gifs 4 havn eftir € vikur
ev hann aftur farbnn ad spila fotbolta endir

Mat 4 texta

Lengd: 104 ord
Medallengd orda: 4,3 stafir
Samlodun: 3 stig

Bygging: 5 stig
Heildareinkunn: 2,9 stig

Upplysingatexti i 4. bekk

ad vern L grunnskbla settl ad hjdlpa bér vid ad
Laera fullt hlutum sem gaetu hjdlpad bér fyriv
blovmuna framtid fyrstu 5 arvin L skélanum d eftiv
a2 leggja wmikid 4 pad ad kenna bér ad Lesa ¢
grunmnskolum eru 10 bekkir og Liklega verdn =
deildir yngsta mid og unglingastio pi Gt eftiv
nd leeva Lestur staerdfraedl islensku textile
tonmennt smidl mynomennt og eitthvad annad
tungumdl sem bl mdtt velja

Mat 4 texta

Lengd: 71 ord

Medallengd orda: 4,5 stafir
Samlodun: 2 stig

Bygging: 3 stig
Heildareinkunn: 2,4 stig

i vidauka 6 ma sja texta barnanna eins og pau skrifudu pa.

Textar drengs nimer 11 sem sja ma i toflu 74 eru allt annars edlis. bessi
drengur stendur vel i umskraningu, malproska og sjalfstjorn og bpeir
styrkleikar endurspeglast i textum hans; stafsetningin er betri en gengur og
gerist hja jafnéldrunum, medallengd orda yfir medaltali og hann notar
fagadan ordaforda og ordalag eins og husbonda, i ddgéda stund og um
okomna framtid. Lengd texta, notkun tenginga og bygging er samt sem adur
svipud oll arin og litlar framfarir ad sja i stafsetningu eda ordanotkun milli
ara. Hér er pé mikilvaegt ad hafa i huga ad hvad bygginguna vardar geetir
akvedinna rjafurahrifa. Drengurinn faer fullt hds stiga fyrir byggingu
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upplysingatexta strax i 2. bekk og frasagna i 3. bekk. begar rynt er nanar i
byggingu textanna sést ad i frasdgnunum ma greina akvedna framfoér i pvi ad
hann notar beina radu i textum sinum i 3. og 4. bekk sem gefur textunum
skemmtilegan bleae. [ upplysingatextanum nazer hann einnig ad gera textann i
4. bekk heldur almennari en textana sem hann skrifar i 2. og 3. bekk, pegar
hann lysir skiptingu skélans i prjar deildir. bessi atridi nd hins vegar ekki ad
telja til stiga par sem pau liggja utan pess sem metid var. Hér ma pvi merkja
akvednar framfarir sem matid naer ekki ad meela.

Dzamin syna pvi ad litlar framfarir eiga sér i einhverjum tilvikum skyringu
i pvi ad boérnin eiga vid erfidleika ad etja i undirpattum ritunarinnar. Hja
606rum boérnum er skyringanna ad leita i 6rum pattum. Ad einhverju marki
virfast paer maelingar sem hér voru notadar ekki na ad maela framfarirnar
sem verda en engu ad sidur litur at fyrir ad paer séu i sumum tilvikum mjog
litlar.

5.4.3.2 Gddar framfarir i badum textategundum

Ellefu bérn nddu gédum framférum i badum textategundum. [ toflu 75 er ad
finna upplysingar um frammistddu peirra i rituninni i 2. og 4. bekk og st6du
peirra i umskraningu, malproska og sjalfstjorn i 1. bekk. Nedst i t6flunni ma
sja medaltal pessa hops i 6llum pattum og medaltal alls Urtaksins.

Eins og sja ma er medaltal pessa hdps i flestum pattum svipad og medaltal
urtaksins. Medaltal hépsins fyrir ritunina i 2. bekk er pé heldur leegra en
medaltal drtaksins og pegar horft er & hvert og eitt barn sést ad einkunnir
flestra peirra eru undir medaltali Urtaksins og adeins eitt barn (barn nimer
19) er vel yfir medaltalinu { rituninni i bAdum textategundum. [ 4. bekk er
medaltal pessa hoéps i rituninni aftur 3 moti litid eitt haerra en medaltal
urtaksins og einkunnir langflestra barnanna eru i medallagi eda nokkud yfir
pvi. Stada barnanna i 68rum pattum er einnig i medallagi. Frammistada
einstakra barna er i flestum tilvikum nalaegt medaltalinu og pad eru helst
born numer 14 og 22 sem skera sig fra fjoldanum hvad pad vardar. Barn
numer 14 er undir medaltali i stafsetningu, ordaforda og sjalfstjorn en barn
numer 22 er aftur 4 méti vel yfir medaltalinu i pessum pattum.
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Tafla 75. Frammistada barna sem syndu gédar framfarir
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13 kk R HM 1 121 2,0 34 1,4 1,2 3,1 2,3
14 | kk R HM 3 113 2,4 32 1,8 1,0 25 1,9

15 kvk R HM 4 134 3,2 37 18 1,7 2,6 2,4

16 kk R HM 5 124 - 43 1,4 1,5 2,3 2,4

17 kk R HM 6 120 3,0 29 1,8 1,2 2,4 1,9

18 kk A HM 7 132 2,7 18 14 0,5 2,7 1,3

19 | kvk R HM 8 112 36 46 27 23 38 32

20 kvk A HM 9 119 2,5 50 2,2 1,2 3,0 2,6
21 kvk A EHM 9 118 2,6 38 2,1 1,5 3,1 2,6
22 | kvk A HM 11 142 24 48 22 16 30 26
93 kk A HM 12 131 2,7 40 1,8 1,1 2,6 2,4
Medaltal (sf) hépsins 6,8 124 2,7 38 1,9 1,3 2,8 2,3

34 (99 (04) (9) (04) (04) (04) (0)5)
Medaltal (sf) drtaks 6,7 121 2,6 40 2,1 1,6 2,49 2,0

(3,3) (13) (0,4) (85 (04) (04) (04) (04)

Skoli: R = ritunarskali, A = adrir skélar
Menntun maédur: EHM = hefur ekki lokid haskolamennun, HM = hefur lokid haskélamenntun

Likt og hja peim bornum sem syndu litlar framfarir i textagerdinni litur pvi ut
fyrir ad skyringarnar 8 gédum framforum séu einstaklingsbundnar. Eitt vekur
bo athygli og pbad er ad helmingur peirra barna sem syna gddar framfarir i
badum textategundunum eru i ritunarskélanum, en sa hépur er einungis um
fjordungur artaksins. Einnig vekur athygli ad 6ll bérnin nema eitt eiga modur
sem hefur lokid haskdlamenntun. Hér ma pvi sja visbendingu um ad kennslan
i ritunarskélanum skili sér i betri framférum nemenda og ad bérnum maedra
sem hafa lokid haskélamenntun gangi betur ad prda ritun sina.
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Til ad skoda betur framvinduna hjd peim bdérnum sem syndu gédar
framfarir voru valin deemi frad tveimur bérnum. Annars vegar drengs numer
13 sem var frekar slakur i rituninni i 2. bekk en nadi gédum framférum a
naestu tveimur drum og hins vegar stulku nimer 19 sem stéd vel i textaritun
i 2. bekk og hélt pvi forskoti 4fram i 3. og 4. bekk. Texta pessara barna ma sja

i toflum 76 og 77.

Tafla 76. Textar drengs nimer 13 sem er slakur i ritun i 2. bekk en synir gédar

framfarir

Frasogn i 2. bekk

eln sbink var abl og han far felikwr og hann for
4 spitala og bar sé han fullt af finwom og
honwam fanst gaman og sog) burftl ad Laga han
00) B gom pabbl hans

Mat 4 texta

Lengd: 35 ord

Medallengd orda: 3,4 stafir
Samlodun: 1 stig

Bygging: 2 stig
Heildareinkunn: 1,4 stig

Upplysingatexti i 2. bekk

Vi erum L xxxskola og vid evum nd Lara og vid
ervum L dans og vid forwm Lika d bokasafn og
VA forum © Lrdtlr og vid forum Lika Ut ad L

Mat 4 texta

Lengd: 32 ord

Medallengd orda: 3,4 stafir
Samlodun: 1 stig

Bygging: 1 stig
Heildareinkunn: 1,2 stig

Frasogn i 3. bekk

elnue sbnd var apl sem var weed il L maganuon
00 hann durftl ad fara 4 spitalann og
madurinn for hebm til stn 0g bad purfti ad skern
hann upp en allt vard brjdlad en dad nadi ebnn
madurinn nadl honwm en hann misttl hann
bad var madur sem var ad fara ad jdlpa elnwm
sjukling og nadl honwm og pau skiru hann
Upp SV Rom madurinm og st hamn endir

Mat 3 texta

Lengd: 71 ord

Medallengd orda: 3,9 stafir
Samlodun: 2 stig

Bygging: 4 stig
Heildareinkunn: 2,3 stig

Upplysingatexti i 3. bekk

ef bl aetlar ad leera eitthvad { beswum skila
parfou fist ad laera ad vera g6dur vid adva og ba
faerdu ritriun og pegar put ert biain wmed fjandans
ritrin feerdu tvist og einingu Lika sboubbik og
Dl Gtk Lika ad Laera helma og stundum frjdlst
09 Vid forum Lika { friminbtur vid singjum og
bad ev Leldinlegt og dans og pad er dgaett

Mat 4 texta

Lengd: 64 ord
Medallengd orda: 4 stafir
Samlodun: 2 stig
Bygging: 2 stig
Heildareinkunn: 2 stig

209




Frasogn i 4. bekk Mat a texta
einu sbnl var apt sem vildi ekiel borda matinn Lengd: 121 ord

shvin pd hélt madurinn sevmn attd apan ad hann Medallengd orda: 3,9 stafir
vaert med magapinie b for hann med hann 4 Samlodun: 4 stig
sjilerahis dd for hjdkrunarkonan med hann ¢ Bygging: 5 stig

rimid hann vildi ekiRl a2 madurinn feert bad Heildareinkunn: 3,1 stig

ko fullt af foliki 2d reynn ad hugga hann en
bad gerdist el neltt pangad til madurinmn sem
attl apan kom og spurdl Lazkenin hvort bad veeri
buid ad lackena hann wet sagdt leeknivinn pa for
hann ad kikja 4 hawn svo f6r aplnn dr riominu
til ad £ sév ad bordn ba sagdl madurinn sem attl
apania bl matt elklel fé bér nd borda a fattadl
hann 09 pad veert ekleert ad honwum b foru pelr

helw endiv

Upplysingatexti i 4. bekk Mat & texta

GrunnsROLL elning er leldinlegust en bristurer | [engd: 47 ord

bestur sbgubbk er bara Agaet mér finnst frjdls Medallengd orda: 5 stafir
thml skemwmtilegastur g telkna elginlegn Samlodun: 3 stig

alltaf og tefla ad vi ad bad er skemmtilegast og Bygging: 2 stig

stundum er ettthvad SK’,@V\/LWLtI:LS@t L ﬂ'jDYD/ttMWL Heildareinkunn: 2,3 stig
begar bar evw binar er skilinn biinn b forum

vid helmn

i vidauka 7 ma sja texta barnanna eins og pau skrifudu pa.

Drengur nimer 13 var langt undir medaltali i textagerdinni i 2. bekk en syndi
goédar framfarir eftir pad. begar litid er & frammistédu hans i umskraningu,
malproska og sjalfstjérn i 1. bekk sést ad hann faer adeins eitt stig a
stafsetningarpréfinu sem bendir til pess ad hann sé skammt a veg kominn i
umskraningu og frammistada hans i munnlegri frdségn er lika nokkud undir
medaltali. | ordaforda og sjalfstjéorn er frammistada hans aftur & méti i
medallagi. Leida ma likum ad pvi ad frammistédu hans i rituninni i 2. bekk
megi ad steerstum hluta skyra med pvi ad hann hefur ekki ndd naegilega
gbédum tokum & umskraningunni. Stafsetningin a textanum sem hann skrifar
i 2. bekk rennir frekari stodum undir pad, en sér i lagi i faségninni ma sja deemi
um villur sem bera pad med sér ad hann 3 erfitt med ad greina & milli likra
hljéda eda tengja pau vid rétt stafatakn. | 3. bekk hafa hins vegar ordid gédar
framfarir og hann skrifar medaltexta og er kominn yfir medaltalid i 4. bekk.
begar textar hans eru skodadir sést ad framfarir verda i 6llum peim pattum
sem horft var til, pad er lengd, medallengd orda, byggingu og samlodun.
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Fyrstu textarnir eru stuttir og fremur sundurlausir, i frdsdégninni er adeins
hluta s6gupdattanna gerd skil og upplysingatextinn er einféld upptalning a pvi
sem gert er { skdla. [ bAdum textum er adaltengingin og notud til ad tengja
saman setningar og radtengingin og svo kemur einu sinni fyrir i frdsogninni
en adrar tengingar eru ekki notadar. Ari sidar er sdgupradur frasagnarinnar
mun skyrari og 6llum ségupattum gerd skil utan pad ad ekki kemur fram hvort
leeknisadgerdirnar bera drangur. Bygging upplysingatextans er einnig sterkari
a pessum timapunkti og textinn meira upplysandi um skélastarf. Tilvisunar-
og tidartengingar hafa nu beest vid adaltengingarnar svo samlodun er mun
betri en i fyrri textunum. Litil breyting verdur a byggingu upplysingatexta milli
3. og 4. bekkjar en bygging frasagnarinnar verdur sterkari og allir
sogupeettirnir koma fram. Drengurinn hefur einnig nad betri tokum a
samlodun og notar fléknari og fjolbreyttari tengingar en 4dur, svo sem
tidartenginguna pangad til, orsakartenginguna af pvi ad og
spurnartenginguna hvort. b6 ad medallengd orda mjakist haegt og bitandi
upp a vid er erfitt ad greina i textunum verulegar framfarir i ordanotkun. Ol
arin notar drengurinn fyrst og fremst almennan ordaforda og skreytir mal sitt
ekki med sjaldgaefum ordum eda ordatiltaekjum. bessi drengur nytir pvi
hzfileika sina vel til ad préa textagerdina afram.

Tafla 77. Textar stulku nimer 19 sem er sterk i ritun i 2. bekk og synir gédar

framfarir
Frasogn i 2. bekk Mat 4 texta
elnue sbnd var apl semn var etlkevad Lasin Lengd: 139 ord

MAG AU 00) SVO SAODL madurin med gula hatin | Medallengd orda: 3,9 stafir
Vi skulwm gd kvort a pier LdL betur d morgun o9 | Samlodun: 3 stig

ba fov apin 0d sofa svo hinn daein begar ba var Bygging: 4 stig
langasdagsmorgun og pegar apin vaknadl Leld Heildareinkunn: 2,7 stig
honwum enbi tlla L wmaganum ba fov apin til
mansing med gula hatin og sagdi mjer er enpd
svo (Lt bd sagdl madurin vid burfum bara ad fara
Wppl sjigranhis ad kikja 6 magan d bjer svo foru
pelr uppd sjugrahis med apann o9 han purtl ad
vera G sjugrahisinau L elnn dag og han purtl ad
{4 sprautu L wmaga og svo ko madurin med gula
hatin og sttt haw og svo pegar haw var komin
aftur hebm f6r haw bara a9 kvila sig kitur Ut
il setu @ slg stivl Ut er @vintirt
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Upplysingatexti i 2. bekk

VD erum L xxxsiRola og vid forum L throtir é
mbnuodgum oo flmtudbgum og vid forvm L
dans fist 0g svo fBrum vid 4 bokasabn bvi sko 2a
fer fist L dans og 20 fer 4 bokasabnid og svo
skiftum vid og 2a fer 6 bokasabnid og 20 fer L
dans svo frum vid it L frimindtur og svo er bara
fristund og G midvikudegi er helmilisfraedi fyriv
1 hop og annan dp og svo bikum vid til skiftist
00) & flmtudboum er Rov eftlr thrdtiv og ba er kor
fyrir stelpurnar og G féstudegl er grionkl L matin
og lika anad slig og svo begar vid erum komin
skélan er morgunsaungur og svo er sildl og
sauma 09 Vid skiftum alltaf 6 ad smida og
sawma og svo bara begar vid erum bidn ad vera
utl © frimindtonum fristund pa faum vid oklkur
nastl

Mat 4 texta

Lengd: 149 ord
Medallengd orda: 2,9 stafir
Samlodun: 2 stig

Bygging: 2 stig
Heildareinkunn: 2,3 stig

Frasogn i 3. bekk

elnie sbnd var apl sem Leld ekiel vel madurin med
gula hattbn kalladl d apan hann sagdt pad er
matur uppdhils maturinn bl fiskibollur apin
Labbadl tnn L eldus og sagdl ekkel eltt einasta ord
madwrbnn med gula hattinin sagdt vid apan hvad
er ad er et (Lt L maganum apln mlnin apin stein
belgdl vid verdum ad fara 4 sjiderahisid peir kelrdu
00) Relrdu Langa Langa Leld en Loksing voru pelr
komin 6 sjiderahisid api var neestur ¢ ridinnl
honnum Leld ekl vel svo fildl madurinmn med
gula hattin apanum b og aplnin sagdt bee bae
bz bae madurinmn med gula hattin hveddi Liken
apawn bae bae bae bae svo Labbadl hann at L bill og
kReyrol pessa langa Leld heim apanum Leld nina
alls ekiel vel hann svaf leyngi leyngti allveg
fram d morguninmn hjikkurnar voru Romnar =
00 atludu ad Leknn baer voru mje mjbg gamlar
tvaer voru a9 maela havn oo i pridja var ad
gern sprautuna tilbtuaa en begar bessar tvaer
stelpur voru binar ad leekna hann kom st bridja
med sprautuna og apa Leld alls ekkel vel svo fékie
hann sprautuna og pa gatt hanwn aftur byrjad ad
borda svo kom madurinn med gula hattbn 09
sakja hawm og pd var hann gladur endir

Mat 4 texta

Lengd: 210 ord
Medallengd orda: 4,2 stig
Samlodun: 2 stig
Bygging: 5 stig
Heildareinkunn: 3 stig
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Upplysingatexti i 3. bekk

L grunskila gerum vid mart skemtilegt til
daemis a slikum dbgum forum vi L starfraedi og
Lazrum hvad plits er og wminus svo pegar vid erum
ounn L L forum vid { sbgubdk L sdgubsk
teylnum vid mynad af eynhverju og skrifum
sbou svo forum vid Gt L friminitur og Letkum
okkur [ kastalanwumn svo forum vid ban svo er bidd
nd skifta [ tvo hoppa til pess ad fava ¢
helmilisfraedl en L helmilisfraedl Laerm vid ad pad
er eIl holt ad borda weikid nwame svo pad er holt ad
bordn mikid graenmetl svo bikum vid stunnouim
oraud og smakdkur svo alltaf d fostudigum
synajum vid morgumnsing og forum ¢ sunnd
allay stelpurnar svo borduum vid hideigismat og
Lelleuum Utl [ friminiitum og foruum helm

Mat 4 texta

Lengd: 126 ord
Medallengd orda: 4,3 stafir
Samlodun: 3 stig

Bygging: 3 stig
Heildareinkunn: 2,8 stig

Frasogn i 4. bekk

elnie stnd var apl seme hét Nilsen hann attl pabba
sem var el apl en pabbi Nilsens hét Pétur med
gula hatinn dul hann var alltaf med gulan hat en
ein daginn var Nilsen d Lellka sér é glaenyja
hjblivau sinu og bad var mjbg britt brekka og
Nilsew datt beint 4 magan og hann misti
andann L smd stund og for a2 higrata hann
fékk sdr d baedl nén og hann var aleinn paneig
a9 einginmn i hann svo Labbadt hann helm wed
thr L augonwum svo var hann loks kominin helm
en i var pabbl hans ekl helma paneig ad Nilsen
nadl L helmasiman og hringdt { hawn og sagdl
pabbl ég datt d hjblinu minwm og mér er svo (Lt
en Viltu koma hebm pabbl hans svaradl af
sjalfsbodu kem ég heim €g skal baka
bananabraud handa pér og ég skal flygta mér
boedslega mikid 5 minstum sidar kowum pabbl
Nilsens heim til ad huga hann hann horfal 4
feeturnar hans vorw allt Gt ¢ blodl hann for innd
bod til a9 saekjn plastur en dad dugdl ekkl baneig
20 pabbi Nilsens purftl ad fara wed hann uppd
spitala og hanwn keyrdi einns hrat og hann gat
svo var hanwn Loks Rominn uppd spitalan og pa
keyfti hanw tima edn pantadi thwa fyrir Nilsen
eftlr 10 mindtur svo var Loks komid ad Nilsent og
hanw Labbadl b til leeknivins og pabbi Nilsens
Lllen lezkenirinm Leit 4 Nilsen og sagdl petta er
ekl gott hanwn verdur ad verda hér L 4 daga

Mat 4 texta

Lengd: 338 ord
Medallengd orda: 4,1 stafir
Samlodun: 4 stig

Bygging: 5 stig
Heildareinkunn: 3,8 stig
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Nilsen lelst ekiel mjdg vel um ad en pabbi
Nilsens sagdl vid hann petta verdur allt L g lagi
€0 kemn aD helmsaek|a big 4 kverjum degl okel
sagdl Nilsew svo = dégum stdar purfi Nilsen ad
fora L uppskurd og hann fann ekl neitt fyrir pvi
g thmum setnna var uppskurdurinmn bidnmn og pa
var Nilsen preyttur en svo gat han {artd hetm og
vard svo gladur og svo féki hann flugdrekika og
hann aetladl ad passa sig d hjolinu sinu naest
endlly

Upplysingatexti i 4. bekk

begar madur er L grunskila parf madur alltaf ad
fara snema ad sofn edn ekki um helgar en pegar
pad er skoLL er pad eRRL rosa snydugt pvi pa verdur
madur rosalega preyttur L skolanum en stundum
er oalitid leidinlegt © skélanwm vl b er madur
kanskl ad farna L prof eda elhvad annad og b nentr
madur Ranski ekll ad gera pad og b verdur madur
kanski smd astur en stundum er frjdls timi {
skblanwm og da er pad skemtilegt ad vera L
skolanum vl L frjdlsuom timum ma spila tellena
tebla og mart annad skemtilegt svo kL svona half
tolf forum vid L hadelgissmat og bordum en
stundume er madur bgedslega svangur og ba er
Ronskl ethvad vout L watin pd verdur madur
Roansiel dalitid Leldur en begar dad gerist vid mig
oordn €g bara samt wathn en svo eftir bad erw
frimindtur og ba forum Vi ut ad leika okkur ©
svona 40 mindtur svo hringir bjallan og pé forum
VID b L mynoment textil smidl og Letklist pvipad
erw sieo skif [ fjorn hoppa svo skyftum vid og i
melga alliv fava sko  alla hopana degar paw eru
bulnn ad vera svonn 15 stiwnum L hvern hép og svo
eftir pad er bava skilin bidmn og ba fara pelr helm
sem eru ekRi © hallastjsrnunni og halastjranan er
svona ad bad eru svona folk sev er ad passa uppd
man og wmadur f&r ad borda bav og svona enollr

Mat 4 texta

Lengd: 248 ord
Medallengd orda: 4,1 stafir
Samlodun: 4 stig

Bygging: 2 stig
Heildareinkunn: 3,2 stig

f vidauka 7 ma sja texta barnanna eins og pau skrifudu pa.

Stulka nimer 19 skrifar i 2. bekk bzedi frasdégn og upplysingatexta sem eru vel
yfir medaltali hépsins i 6llum péattum. [ frasdgninni gerir hin 6llum
sogupattum skil, nema arangri laeknismedferdar og upplysingatextinn er
dvenju itarleg lysing a skdlastarfi. Tengingar eru einnig fremur fjélbreyttar,
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sér i lagi i frdsogninni. Litil breyting verdur a byggingu og samlodun i 3. og 4.
bekk og i einhverjum tilvikum faer han laegri einkunn a seinni maelingum en
peim fyrri. Helstu framfarirnar eru paer ad textarnir verda lengri og itarlegri
og medallengd orda vex. Akvedinna rjafurahrifa gaetir i maelingu 4 byggingu
og samlodun pvi strax i 2. bekk faer hin fjogur stig af fimm mogulegum fyrir
byggingu og prju stig af fjérum mdgulegum fyrir samlodun. Hun hefur pvi
takmarkad svigram til ad haekka sig eftir pad. begar rynt er frekar i byggingu
og samlodun ma merkja framfarir sem stigagjofin neer ekki ad greina. |
frasdgnunum gerir hun til ad mynda tilfinningum séguperséna betri skil i
seinni textunum tveimur og eftir pvi sem & lidur naer hun betri tokum a pvi
ad nota beina redu til ad gleda frasdgnina lifi. Seinni tveir
upplysingatextarnir eru einnig heilsteyptari en sa fyrsti og skolastarfi gerd
nakvaemari skil. Byggingin er samt 4 margan hatt likari byggingu frasagna en
upplysingatexta, atburdir skdladagsins eru raktir i timar6d og stulkan skrifar
alfarid at frd sér og sinum skdla en naer ekki ad skrifa texta sem hefur
almennari skirskotun. Athugun 3 frammistédu stulkunnar i 68rum pattum
leidir i lj6s akvedna styrkleika sem geta att sinn patt i ad drifa framfarirnar i
textagerdinni afram. [ 1. bekk er frammistada hennar i stafsetningu rétt yfir
medaltali hépsins og hun faer einnig géda einkunn fyrir munnlega frasdgn og
sjalfstjérn. Einkunn hennar a ordafordaproéfinu er aftur & méti adeins undir
medaltali hépsins. bessir styrkleikar og veikleikar endurspeglast i textum
hennar. Stafsetningin er ageet 6ll arin og hun hefur ordaforda til ad koma
textunum fra sér en notar ekki mjog sérhaefdan ordaforda.

Daemin syna pvi ad baedi pau born sem standa hollum faeti i ritun i 2. bekk
og pau boérn sem sterkar standa geta haeglega batt frammistodu sina i ritun.
En til ad svo verdi purfa pau ad na ad virkja feerni sina i undirpattum
textaritunarinnar. Eins og fram hefur komid var hlutfall peirra barna sem
syndi gédar framfarir haerra i ritunarskélanum en 6drum skdélum og deemin
tvo sem hér voru dregin fram eru badi frd bérnum i peim skéla. Kennslan er
pvi @n efa einn peirra patta sem miklu skiptir fyrir framfarir i textagerdinni.

5.4.4 Samantekt

Nidurstodur rannsoknarinnar syna mikinn einstaklingsmun i framférum
barna i textaritun frd 2. og upp i 4. bekk. Sum boérn taka stérstigum framforum
i ritadri textagerd 4 pessu timabili en 6nnur standa ndnast i stad. Hér verdur
b6 ad sla pann varnagla ad greiningin a textunum tdk adeins til nokkurra
atrida og verid getur ad meelingarnar séu ekki naegilega nakveemar til ad
greina paer framfarir sem verda. Athugun a textum einstakra barna synir engu
ad sidur ad i sumum tilvikum er litinn mun ad sja a textum peirra milli ara og
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svo virdist sem akvedinn hépur barna standi i stad i textagerd eftir ad vissri
grunnfaerni er nad. | einhverjum tilvikum er pad slok stada barnanna i
umskraningu, malproska og/eda sjalfstjérn sem stendur i vegi fyrir pvi ad pau
nai ad proa textagerdina. Hja 6drum bornum er ekki ad sja ad um neinar slika
hindranir sé ad reeda sem vekur spurningar um pad hvort pau fai naegilega
markvissar leidbeiningar og hvatningu til pess ad prda texta sina afram eftir
ad pau hafa ndd tokum & umskraningu og ritun einfaldra texta pvi enn eiga
pbau margt dlzaert i sambandi vid byggingu og framsetningu mismunandi
textategunda. Visbendingar eru um ad kennsluhaettir i skélum barnanna og
félagsleg stada hafi ahrif & pad hve gédar framfarir pau syna. [ ritun frasagna
voru framfarir barnanna sem stundudu nam i ritunarskélanum meiri en
framfarir barna i 68rum skélum og bérn maedra sem hofou lokid haskdlaprofi
nadu meiri framférum i ritun upplysingatexta en bérn maedra sem ekki hoféu
lokid haskdlaprof. bessar linur fa enn frekari stod pegar sa hépur barna sem
syndi gddar framfarir i badum textategundum a timabilinu er skodadur.
Hlutfall barna i ritunarskélanum er hatt par og 6ll bornin nema eitt eiga
maodur sem hefur lokid haskélamenntun.
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6 Umrae0da

[ bessum kafla eru nidurstédur rannséknarinnar reeddar og bornar saman vid
nidurstodur fyrri rannsékna og paer vaentingar sem gerdar voru i upphafi.
Kaflanum er skipt upp i fjéra undirkafla. Fyrstu prir kaflarnir taka hver um sig
4 einni rannséknarspurningu. | kafla 6.1 er fjallad um nidurstodur vardandi
frammistdédu barnanna i textaritun & hverjum tima og framfarir milli &ra. |
kafla 6.2 er fjallad um ahrif umskraningarfeerni, malproska og sjalfstjérnar a
frammistddu i textaritun og i kafla 6.3 er fjallad um einstaklingsmun i
frammistédu og framforum. [ kafla 6.4 er reett um takmarkanir
rannsoknarinnar og i kafla 6.5 eru heildarnidurstédurnar dregnar saman.

6.1 Préun ritadrar textagerdar i 1.-4. bekk

Eitt meginmarkmid rannséknarinnar var ad varpa ljési @ pad hvernig tveer
algengar textategundir, frasagnir og upplysingatextar, proast i ritun islenskra
barna a fyrstu fjérum drum grunnskdlagéngu. Leitad var svara vid pvi hvernig
born gera pessum tveimur textategundum skil i 1.—4. bekk og hvada framfarir
megi greina i ritun peirra & pessu timabili. Einnig var kannad hvort tengsl
veaeru @ milli frammistédu barnanna i dlikum undirpattum ritunar og hvort
faerni i ritun frasagna og upplysingatexta fylgdist ad.

6.1.1 Frammistada barnanna i ritun frasagna og upplysingatexta

Oll &rin stédu bdrnin betur ad vigi i frasdgnum en upplysingatextum. Strax i
1. bekk skrifudu flest peirra texta sem baru einkenni frasagna @ medan
upplysingatextarnir voru mjog fataeklegir, i mérgum tilvikum ekki annad en
stok ord tengd skolastarfi. Agaetar framfarir urdu i ritun beggja textategunda
a pessu fjogurra ara timabili en pd heldur meiri i fraségnum en
upplysingatextum. i 4. bekk hofdu flest barnanna nad gédum tdkum & pvi ad
skrifa fraségn en upplysingatextarnir voru enn mjog einfaldir. bessar
nidurstodur koma heim og saman vidé nidurstddur annarra rannsékna sem
benda til pess ad born nai fyrr tokum & ritun frasagna en upplysingatexta
(Donovan, 2001; Kamberelis, 1999; Scott og Windsor, 2000). Hefur pad
annars vegar verid rakid til pess ad frasagnir hafa 4 margan hatt einfaldara og
reglubundnara form en upplysingatextar og hins vegar til pess ad born hafa
almennt meiri reynslu af fraségnum en upplysingatextum i gegnum daglegt
lif og ndm.
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Frasagnir eru textategund sem born kynnast snemma, svo sem pegar lesid
er fyrir pau og pegar sagt er fra pvi sem gerst hefur i daglegu lifi. Rannséknir
a munnlegum fraségnum barna syna ad vid sjo til niu dra aldur hafa flest born
nad ageetum tokum a frasagnarforminu og geta sagt sogu sem hefur upphaf,
skyran s6guprad og endi (Berman og Slobin, 1994; Hrafnhildur Ragnarsdéttir,
1992, 2004). bar med er samt ekki endilega vist ad pau geti skrifad jafn gdéda
frasogn pvi haett er vid ad takmorkud faerni peirra i umskraningu hindri pau i
ad koma fra sér texta likt og einfalda ritunarlikanid gerir rad fyrir (Berninger
og Amtmann, 2003). Vaxandi feerni barnanna i taeknilegum pattum ritunar
sast vel i textum peirra. Frasagnirnar lengdust smatt og smatt milli ara og g6o
stigandi var i stafsetningu peirra. E3li malsins samkvaemt er erfitt ad koma
miklum upplysingum til skila i stuttum texta og pad kemur pvi ekki a évart ad
pbeim s6gupattum sem gerd voru skil fjolgadi lika jafnt og pétt milli ara i takt
vid vaxandi lengd textanna og samlodun vard betri. Sem fyrr segir benda
rannsoknir til pess ad flest born hafi ndd ageetum tokum a ségubyggingu vid
sjo til niu ara aldur. Rannsoknir syna pd jafnframt ad pad er gridarlegur
einstaklingsmunur 4 frasagnarhaefni barna vid lok leikskélagongu
(Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2004) og sa munur hverfur ekki i einni svipan um
leid og pau hefja grunnskolagongu. Erfidleikar barna i 1. og 2. bekk vid ad
koma saman ritadri frasogn liggja pvi ekki einungis i takmarkadri
umskraningarfaerni heldur hafa sum peirra ekki heldur nad fullnaegjandi
tokum 3 pvi ad byggja upp heilsteypta frasdgn. Sja matti svipadar brotalamir
i byggingu textanna og koma fram i byggingu munnlegra frasagna hja bérnum
a pessum aldri (Berman og Slobin, 1994; Hrafnhildur Ragnarsdottir, 1992,
2004; Mandler og Johnson, 1977; Stein og Glenn, 1979). | peim textum sem
bornin skrifudu i 1. og 2. bekk var kynning @ ségupersénum til deemis oft
ofullnaegjandi, ségupradurinn slitrottur og ekki var gerd naegilega skyr grein
fyrir samhengi hlutanna eda nidurstodu, svo sem hvad vardar pad ad geta
pess hvort su leeknismedferd sem apinn fékk skiladi arangri.

Upplysingatextar barnanna voru heldur lakari en frasagnirnar 6ll arin. i 1.
og 2. bekk attu flest barnanna mjog erfitt med ad setja saman
upplysingatexta i samfelldu mali og textar peirra voru litid annad en
upptalning a pvi sem gert er i skéla. Likt og i fraségnunum ma gera rad fyrir
ad par hafi takmorkud umskraningarfaerni haft hamlandi ahrif en textar
barnanna bera pad lika med sér ad pau hafa ekki mikla reynslu af pvi ad skrifa
slika texta. Upplysingatextar koma minna vid ségu i daglegu lifi ungra barna
en frasagnir. Einhver kynni hafa pau pd haft af upplysingatextum ur
fraedibdkum sem gefnar eru Ut fyrir bérn en gallinn er hins vegar sa ad margar
beirra eru skrifadar i frasagnarstil (Pappas, 2006). Fyrir vikid fara bérn &8 mis
vid fjolmorg teekifeeri til ad kynnast upplysingatextum og frasagnarformid
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verdur enn meira rikjandi en ella veeri og hefur pad verid talin ein
meginskyringin @ pvi ad born na fyrr tékum 3 ritun frasagna en
upplysingatexta. Skélinn zetti p6 ad geta vegid upp 4 méti pessum mun med
pvi ad kynna bornum upplysingatexta og leggja aherslu a vinnu med pa.
Rannsdknir benda hins vegar til pess ad of litid sé gert af pvi. bannig syndi til
daemis rannsékn Duke (2000) & notkun upplysingatexta i kennslu fyrstu
bekkinga i Bandarikjunum ad mjog litlum tima var varid til vinnu med
upplysingatexta. A pad sér trulega ad hluta til skyringu i pvi ad talid hefur
verid ad upplysingatextar veaeru of flékin textategund fyrir born og ad
heppilegra vaeri fyrir pau ad na fyrst tokum a ritun frasagna adur en farid er
ad vinna med upplysingatexta. fhlutunarrannséknir par sem ung bérn hafa
fengid markvissa kennslu i upplysingatextum hafa hins vegar synt ad su
kennsla skilar arangri og ad born geta audveldlega byrjad ad proa
upplysingatexta sina strax i fyrstu bekkjum grunnskéla fai pau taekifeeri til
pess (K. M. Hall o.fl., 2005; Purcell-Gates o.fl., 2007; Williams o.fl., 2005;
Wollman-Bonilla, 2000). i Ijési pess hve mikilvaegir upplysingatextar eru fyrir
nam barna pegar ofar dregur i skélakerfinu (Snyder og Caccamise, 2010) eru
morg riki farin ad leggja aukna dherslu & vinnu med upplysingatexta i
grunnskélum allt nidur i yngstu bekki (Calkins, 2015; Morrow, Shanahan og
Wixson, 2013; Morrow, Wixson og Shanahan, 2013). Ahersla & mikilveegi
upplysingatexta er aftur a moti ekki dberandi i islenskri menntastefnu sem
endurspeglast i adalndmskra. | adalndmskrdanum frd 1999, 2007 og
2011/2013 er ekki fjallad mjog nakvaemlega um pad hvada textategundir
skuli vinna med i skélunum.  almennum texta er fjallad um mikilvaegi pess ad
nemendur faist vid fjolbreytt ritunarverkefni og lzeri ad skrifa texta af élikum
gerdum og frasagnir og 1j6d eru nefnd sem daemi um textategundir sem born
eiga ad geta skrifad vid lok 4. bekkjar. Upplysingatexti er aftur 4 moti ekki
dreginn sérstaklega fram sem textategund sem parf ad kenna. Pessar
aherslur komu skyrt fram i rannsékn a kennsluhattum i skélum sem kenna
samkvaemt kennsluadferdinni Byrjendalaesi (Rannveig Oddsdottir o.fl., i
prentun). Frasagnir voru langalgengasta textategundin i vidfangsefnum
barnanna og litid var unnid med upplysingatexta. bad parf pvi ekki ad koma
a o6vart ad islensku bornin standi verr ad vigi i upplysingatextum en
frasdognum pvi gera ma rad fyrir ad pau hafi fengid mun minni kennslu og
pjalfun i ritun slikra texta en i frasagnaritun.

Nidurstodur fyrri rannsdékna & ritudum upplysingatextum yngstu
grunnskélabarnanna syna ad pau hafa ekki ndd gédum tokum a byggingu
bessarar textategundar (Donovan, 2001; Kamberelis, 1999). | rannséknum
Kamberelis (1999) og Donovans (2001) & ritun ungra barna matti sja pess
merki ad yngstu bornin notudu frasagnarform pegar pau skrifudu
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upplysingatexta. bPess saust hins vegar ekki merki i textum islensku barnanna
i pessari rannsdkn ad 6dru leyti en pvi ad i sumum textanna var sagt fra pvi
sem gert er i skdlanum i timardd. beir textar baru pess engu ad sidur merki
ad verid var ad lysa pvi sem almennt gerist i skdlanum en ekki verid ad segja
fra einstékum atburdi. Rannsékn Donovan (2001) & upplysingatextum fimm
til tiu 4ra barna syndi ad i 6llum aldurshdpum skrifudu bornin gjarnan texta
sem byrjadi @ kynningu a umfjéllunarefni sem var fylgt eftir med fremur
sundurlausri upptalningu 8 ymsum eiginleikum eda athéfnum sem pvi
tengdust. Flokkun eda samanburdur og samantekt komu ekki fyrir i textum
barnanna fyrr en i 3.-5. bekk og ekkert barnanna endadi texta sinn a
eftirmdla. Nidurstodur pessarar rannséknar voru a sama veg. Sundurlaus
upptalning & pvi sem gert er i skéla var einkennandi fyrir textana. | peim
sterkustu hoéfst textinn @ einhverskonar kynningu eda inngangssetningu en
flokkun, samanburdur eda samantekt 4 meginnidurstédum komu vart fyrir.

Eins og nefnt hefur verid er ekki dsennilegt ad minni reynsla barnanna af
bvi ad fast vid upplysingatexta en frasagnir sé ein meginastada pess ad peim
gengur mun betur ad skrifa frasagnir en upplysingatexta. En einnig verdur ad
hafa i huga ad ritun frasagna gerir adrar vitsmunalegar krofur til héfundar en
ritun upplysingatexta. Skrifa ma seemilega skyra frasogn med pvi ad rekja i
einfaldri timar6d atburdaras med upphafi, ségupraedi og ségulokum. Ritun
upplysingatexta gerir aftur 8 méti meiri krofur til hofundar um Séhlutbundna
hugsun par sem héfundur tengir saman upplysingar og hugmyndir og midlar
til lesanda. Ef vel & ad takast til parf hofundur ad geta sett sig i spor lesanda,
metid porf hans fyrir upplysingar og fundid leidir til ad setja textann skyrt og
skilmerkilega fram. bar kemur félagsproski og samskiptaskilningur vid ségu
sem og styrifaerni og sjalfstjérn hugsunar. Framfarir 8 pessum svidum eru pvi
taldar eiga stéran patt i peim framféorum sem verda i textagerd &
grunnskéladrunum. Bereiter og Scardamalia (1987) telja ad framfarir i
pessum pattum séu forsenda pess ad born geti farid ad beita fléknari hugsun
vid textaritun pad er likaninu sem pau kalla umsképun pekkingar. Rannsdknir
a ritun barna og unglinga stydja pa kenningu peirra ad pad sé ekki fyrr en pau
eru farin ad nalgast unglingsaldur sem pau na gdédu valdi 4 pvi (Delphine og
Caroline, 2002; Hayes, 2011; Peterson og Portier, 2014). bessi rannsékn
stydur paer nidurstédur. Textar barnanna bera pad med sér ad nokkud vantar
upp @ ad pau ndi ad setja sig i spor vidtakanda og meta porf hans fyrir
upplysingar eda velti pvi fyrir sér hvernig best sé ad setja upplysingarnar
fram. Upplysingatextarnir bera pad med sér ad flest barnanna skra
einfaldlega nidur pau atridi sem peim detta i hug og tengjast skoélastarfi i
peirri r6d sem pau koma peim i hug, sem er einmitt einkennandi fyrir texta
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par sem hofundur nytir einfaldara likanid, pad er midlun pekkingar, vid
textaritun.

Frammistada barnanna i textategundunum tveimur var pvi nokkud i takt
vio veentingar. Gert var rad fyrir ad bornin staedu betur ad vigi i ritun frasagna
en upplysingatexta en ad gédar framfarir yrou i badum textategundunum a
pessu timabili. Born @ pessum aldri eru ad na tokum a umskraningu ritmals
sem getur verid ein helsta fyrirstadan i textagerd ungra barna. Gdédar
framfarir verda einnig i faerni peirra til ad setja saman samfelldan texta og
bau na betri tokum & pvi ad styra hugsun sinni og hegdun sem einnig stydur
vid textaritun peirra. | textum barnanna ma sja ad pau nyta aukna faerni sina
4 6llum pessum svidum i textagerdinni og ageetar framfarir urdu a pvi timabili
sem rannsdknin nadi yfir.

6.1.2 Tengsl milli ritunarmaelinga

Fimm meelingar voru notadar til ad meta geedi textanna. Fjérum peirra var
xtlad ad meta textagerdina en fimmta malingin lagdi mat 4 stafsetningu.
Auk pessara fimm melinga voru einkunnir barnanna a peim fjérum
meaelingum sem matu textagerdina notadar til ad reikna ut heildareinkunn
fyrir textagerdina.

Fyrri rannséknir hafa synt fremur sterk tengsl milli maelinga 8 mismunandi
pattum textagerdar (Hall-Mills og Apel, 2015). bannig hafa rannsoéknir til
daemis synt sterka fylgni @ milli lengdar texta og meelinga 4 innihaldi (Malvern
o.fl., 2004; Puranik o.fl., 2008). Frammistada i samlodun og byggingu helst
einnig idulega i hendur enda gegnir samlodun mikilvaegu hlutverki i byggingu
texta og hjalpar til vid ad koma innihaldi hans til skila, svo sem hvad vardar
pad ad bua til timaframvindu og orsakasamhengi (Berninger o.fl., 2011;
Hrafnhildur Ragnarsdottir, 1992, 2004, 2007; Mackenzie o.fl., 2015; Nippold,
2009).

Nidurstodur voru i meginatridum i samrami vid petta. Fremur sterk og
vidvarandi fylgni var @ milli maelinganna fjégurra a@ textagerdinni, pad er
lengdar textanna, medallengdar orda, samlodunar og byggingar, med peirri
undantekningu pé ad litil fylgni var & milli medallengdar orda og annarra
meelinga & textagerdinni. Milli hinna priggja maelinganna var hins vegar
marktaek fylgni i badum textunum 6ll arin, utan pess ad i frasdognum i 3. bekk
var ekki marktaek fylgni & milli peirra og ekki var fylgni & milli byggingar og
samlodunar i frasognum i 2. bekk og upplysingatextum i 3. bekk. Bornin i
pessari rannsékn voru ad stiga sin fyrstu skref a ritvellinum og textarnir voru
flestir fremur stuttir sem edli malsins samkvaemt takmarkar mjég hve miklum
upplysingum er haegt ad koma til skila. Eftir pvi sem textinn verdur lengri er
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bvi edlilegt ad hann verdi innihaldsrikari og kalli par med & notkun
fjolbreyttari samlodunaradferda.

Mzaeling & medallengd orda skar sig sem fyrr segir fra 6drum meaelingum a
textagerdinni. bad reyndist ekki vera marktaek fylgni milli medallengdar orda
og hinna priggja meaelinganna med peim undantekningum pé ad pad var fylgni
milli medallengdar orda og lengdar upplysingatexta i 3. bekk og lengdar
frasagna i 4. bekk og einnig vid samlodun i upplysingatextum i 4. bekk. |
frasognunum var einnig marktek fylgni & milli medallengdar oréa og
stafsetningar textanna i 6llum bekkjum nema 3. bekk en su fylgni var ekki til
stadar { upplysingatextunum. | fraségnum virdist ordalengdin pvi frekar
tengjast taeknilegri faerni i ritun en frammistodu i textagerd. Moguleg skyring
a pvi er ad bornin sneidi hja Ibngum ordum medan pau hafa ekki nad tokum
a umskraningunni. Einnig geeti skipt mali ad ordalengdin var metin ut fra
lengd ordanna eins og pau voru stafsett i textanum. Hja peim bérnum sem
styst eru @ veg komin i umskrdningunni getur vantad stafi inn i ordin sem
skekkir pa litid eitt nidurstdodu maelingarinnar og getur gert pad ad verkum ad
han verdi fremur maeling 4 umskraningarfaerni en audlegd ordafordans i
textanum. Skyringin a pvi ad fylgni milli ordalengdar og stafsetningar kemur
ekki fram i upplysingatextunum liggur hins vegar tralega i byggingu textanna.
Margir upplysingatextanna i 1. og 2. bekk voru listar fremur en samfelldur
texti, pad er upptalning & namsgreinum og/eda ath6fnum i skdlastarfi sett
fram med stikkordum en ekki heilum setningum. Medallengd orda i pannig
texta verdur haerri en i texta med hefdbundinni uppbyggingu pvi 6llum
smaordum er sleppt. Gera ma rad fyrir ad pad hvort bornin skrifudu lista eda
samfelldan texta hafi radist af pekkingu peirra 4 textategundinni fremur en
feerni peirra i umskraningu og fyrir vikid kemur ekki fram fylgni milli
ordalengdarinnar og stafsetningar i upplysingatextunum.

Fyrirfram var gert rad fyrir pvi ad tengsl milli stafsetningar textanna og
meelinga 4 textagerdinni vaeru sterkari i yngri bekkjunum en peim eldri, par
sem fyrri rannsoknir pykja benda til pess ad ahrif umskraningarfaerni séu
mest a textagerdina medan born eru ad na tokum @ umskraningu en minnki
begar fram i sakir (Berninger, Abbott, o.fl., 2002; Juel, 1988; Shanahan,
1984). Fyrri rannséknir benda jafnframt til pess ad tengsl pessara patta geti
verid mismunandi eftir pvi hve flékinn rithattur tungumalsins er. bau séu
sterkari og vari lengur i malum sem hafa flékna stafsetningarhefd og/eda
ohljédréttan rithatt eins og til deemis ensku (Berninger, Abbott, o.fl., 2002;
Kim o.fl., 2011) en i tungumalum sem hafa hljédréttari rithatt (Arfé o.fl,,
2016; Babayigit og Stainthorp, 2011; Olinghouse, 2008; Pinto o.fl., 2015).
fslenska hefur fremur hljédréttan rithatt sem aetti ad audvelda bérnum ad
leera stafsetningu og leida til pess ad faerni i stafsetningu hafi takmorkud ahrif
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a adra peetti textagerdarinnar og pau ahrif sjaist helst i yngstu bekkjunum.
Athugun a fylgni milli stafsetningar og heildareinkunnar textanna leiddi aftur
a moti i 1jés ad tengsl stafsetningar og meelinga a textagerdinni voru sterkari
i eldri bekkjunum en peim yngri. i 1. bekk var ekki marktaek fylgni milli
stafsetningar og heildareinkunnar frasagna eda upplysingatexta, i 2. bekk var
marktaek fylgni milli stafsetningar og heildareinkunnar frdsagna en ekki
upplysingatexta og i 3. og 4. bekk var fylgni milli stafsetningar og
heildareinkunnar beggja textategunda. bPetta kemur nokkud a évart par sem
gert var rdd fyrir ad pessi tengsl vaeru sterkust 8 medan bornin hafa ekki enn
nad fullum tékum @ umskraningu pannig ad hin hamlar ritun peirra.

Sterkari fylgni milli stafsetningar og meelinga a textagerd i 3. og 4. bekk en
1. og 2. bekk vekur spurningar um pad hvort skyringin geti verid su ad bornin
fai litla leidsogn um textagerd. Peim sé kennd taeknilega faernin en svo purfi
pau ad mestu sjalf ad finna Gt Ur textagerdinni. S& munur sem fram kemur i
framforum barna i ritunarskélanum og 68rum skélum og fjallad er um i kafla
6.3 stydur pad kenningu. Ekki var safnad upplysingum um fyrirkomulag
ritunarkennslunnar i 68rum skélum sem patt téku i rannsdkninni og litid er
vitad um fyrirkomulag ritunarkennslu i islenskum grunnskélum almennt.
Uttekt sem mennta- og menningarmalaraduneytid 1ét gera 4 ritunarkennslu
i tolf grunnskélum arid 2012 bendir pd otvireett til pess ad styrkja megi
ritunarkennslu i skélum svo sem med skyrari stefnu um markmid og leidir og
studningi vid kennara (Svanhildur Kr. Sverrisdéttir og Gudrun Valsdéttir,
2012). | rannsékn & kennsluhattum i skélum sem kenna samkvaemt
kennsluadferdinni Byrjendalaesi (Rannveig Oddsdéttir o.fl., i prentun) kemur
fram ad pott kennsluadferdin leggi mikid upp ur pvi ad bornin spreyti sig &
textagerd og fai studning og leidségn i peirri vinnu virdist pad vidhorf enn
vera nokkud rikjandi ad born purfi ad na tékum 3a taeknilegum pattum ritunar
adur en pau geta farid ad spreyta sig @ textagerd. Endurspegladist pad i
aherslum i kennslu i skélunum & pann veg ad meiri ahersla var almennt 16gd
a kennslu i stafsetningu og skrift en textagerd. | sému rannsékn sdust pd
einnig deemi um vel Utfaerda ritunarkennslu par sem bornin fengu fjélbreytt
taekifeeri til ritunar og leidsdgn um textagerd sem bendir til pess ad
kennsluhaettir séu ad feerast i att ad peim aherslum sem ndgildandi
adalndmskra bodar.

Einnig ma vera ad mikil dhersla 8 umskraningu og stafsetningu i yngstu
bekkjunum leidi til pess ad pau born sem eiga erfitt med ad na tékum a peim
paetti fari ad vantreysta sér i ritun og prdi med sér neikveett vidhorf til ritunar
sem sidan kemur nidur a framvindu peirra i textagerdinni. Vaxandi fylgni milli
bessara patta sé pvi tilkomin vegna pess ad i yngstu bekkjunum séu bornin
Orog vid ad spreyta sig & textaritun 6had pvi hve gott vald pau hafa a
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umskraningunni. [ eldri bekkjunum séu pau hins vegar ordin medvitadri um
faerni sina i peim paetti og pad hafi ahrif a textagerd peirra.

6.1.3 Tengsl milli frammistodu i fraségnum og upplysingatextum

Frammistada barnanna i ritun frdsagna og upplysingatexta var borin saman a
hverju ari fyrir sig. Kannad var hvort frammistada i einstokum pattum héldist
i hendur i textategundunum tveimur og hvort munur veeri @ einkunnum fyrir
frasagnir og upplysingatexta.

Frammistada barnanna i stafsetningu var svipud i badum textategundum
og marktaek fylgni var & milli stafsetningar textanna tveggja 6ll arin. | 63rum
pattum var meiri munur @ frammistodu barnanna i textategundunum
tveimur og ekki endilega fylgni 4 milli frammist6du i einstokum pattum.
Heildareinkunn fyrir frasagnirnar var marktaekt haerri en heildareinkunn fyrir
upplysingatexta 6ll arin nema i 1. bekk. Medaleinkunn barnanna fyrir lengd
texta og samlodun var einnig i flestum tilvikum haerri i fraségnum en
upplysingatextum pd ad munurinn meeldist ekki alltaf marktaekur.
Medallengd orda var aftur @ méti marktaekt meiri i upplysingatextum en
frasognum en eins og bent hefur verid a i umfjollun i nidurstédukaflanum ma
rekja pann mun til pess ad upplysingatextarnir voru oft i formi einhverskonar
lista eda upptalningar frekar en ad um samfellt mal veeri ad raeda sem gerir
pad ad verkum ad i frumstaedustu upplysingatextunum verdur medallengd
orda meiri en i proadri textum. Marktaek fylgni var & milli heildareinkunnar
textanna 6ll arin nemai 1. bekk, en su fylgni var fyrst og fremst tilkomin vegna
fylgni milli lengdar textanna. Pad maeldist aldrei marktaek fylgni & milli
byggingar textanna, en i 3. bekk var marktaek fylgni @ milli medallengdar orda
i textunum tveimur og milli samlodunar i 4. bekk.

Frasagnir barnanna voru pvi i flestum pattum sterkari en
upplysingatextarnir og frammistada i textategundunum tveimur fylgist ekki
ad i ollum pattum. beer nidurstédur koma heim og saman vid nidurstédur
fyrri rannsdkna & textagerd barna sem syna ad géd tok a einni textategund
tryggja ekki endilega géda frammistodu i annarri textategund (Paris og Paris,
2007). Taeknilega feernin fylgist ad i textategundunum tveimur sem kemur
fram i fylgni milli stafsetningar og lengdar textanna tveggja 6ll arin. Bygging
textanna, samlodun og ordanotkun helst hins vegar ekki i hendur sem segir
okkur pad ad barn sem skrifar géda frasogn skrifar ekki endilega gédan
upplysingatexta lika.

bessi munur 3 textategundunum tveimur er enn frekari dminning um pad
ad feerni i umskraningu er ekki pad eina sem parf til ad geta ritad texta. Kynni
af mismunandi textategundum og pjalfun i ad nota paer a sinn patt i pvi hve
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fljott og vel born nd tokum & peim. Ung born geta audveldlega nytt sér
kennslu i textagerd (K. M. Hall o.fl., 2005; Paris og Paris, 2007; Purcell-Gates
o.fl., 2007; Wollman-Bonilla, 2000) og pbar sem megintilgangur ritunarkennslu
er ad gera nemendur faera um ad nota ritmal i margvislegum tilgangi aetti allt
fra upphafi ritunarkennslu ad leggja aherslu a textagerd ekki sidur en
umskraningarfeerni. Fjolbreytt verkefni par sem born eru hvott til ad nyta
ritmal til tjdningar og samskipa gegna par veigamiklu hlutverki. En eftir pvi
sem ofar dregur parf ad leggja rikari dherslu a textagerdina sem slika til ad
tryggja ad framfarir verdi i textaritun en ekki st6dnun eins og sja ma
visbendingu um i islenskum rannséknum 3 textagerd stdlpadra barna og
unglinga (Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2007, 2011; Jenny Gunnbjornsdottir,
2010). [ pessu eins og 68ru er mikilvaegt ad byrja snemma ad leggja grunninn
og kenna bérnum vinnubrégd sem pau sidan préa smdam saman afram.

6.2 Forspargildi umskraningar, malproska og sjalfstjornar fyrir
textaritun

Annad meginmarkmid rannsoknarinnar var ad kanna ahrif umskraningar,
malproska og sjalfstjérnar 4 textaritun barna og hvort ahrif pessara patta eru
pau sdomu a textategundirnar tveer og stodug yfir tveggja ara timabil, pad er
milli 2. og 4. bekkjar. bessir prir paettir eru samkvaemt einfalda ritunarlikaninu
helstu undirstdédur textaritunar en ahrif peirra eru missterk eftir pvi hvar bérn
eru a vegi stdédd i ritunarnami sinu (Berninger og Amtmann, 2003). Hja
byrjendum i ritun er umskraningarfeerni sa pattur sem hefur mest ahrif 4 pad
hve godan texta born geta skrifad. Eftir pvi sem umskrdningin verdur
sjalfvirkari dregur ur peim ahrifum en ahrif malproska koma sterkar fram
(Berninger, Abbott, o.fl., 2002; Juel, 1988; Shanahan, 1984). battur
sjalfstjérnar i ritunarferlinu er samkvaemt likaninu ad styra athygli héfundar
vid ritunina og ad nyta gagnlegar adferdir vid ad skipuleggja ritunina,
endurskoda og endurbaeta textann. Hofundar likansins gera rad fyrir pvi ad
born nai ekki ad virkja pessa haefniad fullu fyrr en pau hafa naé gédum tokum
4 umskraningu og tungumalinu (Berninger og Amtmann, 2003). Rannsoknir
syna jafnframt ad sjalfstjorn barna er ekki ad fullu proskud fyrr en a
unglingsarum og pau bua ekki yfir eins 6flugum adferdum og fullordnir vid ad
styra hugsun sinni og athofnum vid ritun texta (Bereiter og Scardamalia,
1987; Limpo o.fl., 2014; von Koss Torkildsen o.fl., 2016).

Rannsoknir & ahrifum sjalfstjdrnar 4 ritun barna hafa helst beinst ad pvi
ad skoda hvort pau geti tileinkad sér og nytt sér akvednar leidir til ad halda
utan um ritunarferlid, svo sem me0d pvi ad kenna peim ad undirbua ritun sina,
endurskoda og endurbaeta texta og hefur slik ihlutun skilad agsetum arangri
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(Graham og Harris, 2009; Schunk og Zimmerman, 2007). Bein ahrif
sjalfstjérnar a textaritun hafa minna verid rannsékud en par sem sjalfstjorn
getur baedi haft ahrif 4 pad hvernig bérnum gengur ad skipuleggja ritun sina
0g 4 ndm peirra i 68rum pattum sem tengjast rituninni svo sem stafsetningu,
ma gera rad fyrir ad ahrif hennar komi snemma fram og séu fremur st6dug
yfir tima. Takmorkud faerni i umskrdningu getur pé verid hamlandi pattur hja
yngstu bornunum pannig ad litid reyni a sjalfstjérnina fyrr en pau hafa nad
grunntokum 4 umskraningu (Berninger og Amtmann, 2003).

6.2.1 Vaentingar og nidurstédur

Ut frd hugmyndafraedi einfalda ritunarlikansins og nidurstddum fyrri
rannsokna a pessu svidi var gert rad fyrir ad dhrif umskraningar veeru sterkari
i 2. bekk en 4. bekk, en ad ahrif malproska og sjalfstjérnar veeru sterkari i 4.
bekk en 2. bekk. Jafnframt var pess vaenst ad ahrif umskraningar veeru
sterkari 4 paetti eins og stafsetningu og lengd texta en malproski hefdi frekar
ahrif 8 byggingu textans, medallengd orda og setningagerd. Gert var rad fyrir
ad petta mynstur veeri svipad i frdésognum og upplysingatextum. Nidurstodur
rannsoknarinnar stydja pessar tilgatur ad hluta til en ekki ad o6llu leyti.

Eins og veenst var hafdi feerni barna i umskraningu i 1. bekk sterkt
forspargildi fyrir stafsetningu textanna en takmoérkud ahrif 8 maelingar a
textagerdinni. Ahrif malproska voru aftur 4 méti litil 61l 4rin og bad virtist
fremur tilviljanakennt hvada forsparbreytur héfdu marktaek ahrif & pa
undirpaetti ritunar sem maela frammistddu i textagerd. Ahrif sjalfstjérnar
voktu nokkra athygli, en hin hafdi markteekt forspargildi fyrir marga peetti
ritunarinnar i badum textategundum i badi 2. og 4. bekk.

Likanid spadi best fyrir um frammist6du i stafsetningu og par var forspdin
nokkud stodug milli ara og textategunda. Umskraning var sa pattur sem hafdi
mest ahrif a stafsetningu en sjalfstjorn hafdi lika marktaek ahrif 4 stafsetningu
i frasognum i 2. bekk og upplysingatextum i 4. bekk. Faerni barnanna i
umskraningu var metin med stafsetningarprofi og pad kemur pvi ekki & évart
ad svo sterk tengsl séu & milli hennar og starfsetningar i textunum. Ahrif
sjalfstjérnar a stafsetningu koma heldur ekki & évart en p6 vekur athygli hve
sterk pau eru og ad pau skuli maelast marktaek pegar stjornad hefur verid fyrir
ahrifum umskraningar. Leida ma likum ad pvi ad tengsl sjalfstjornar vid
stafsetningu séu fyrst og fremst pau ad boérn sem hafa sterka sjalfstjérn vid
upphaf grunnskolagéngu eigi audveldara med ad einbeita sér ad ndminu og
medtaka pa kennslu sem fram fer i skélanum og pad skili sér i pvi ad pau na
fyrr tokum & umskraningu en born med slaka sjalfstjorn. Stafsetning byggir
b6 ekki eingdngu & umskraningu heldur parf lika ad leera ymsar reglur um
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stafsetningu og halda gdédri einbeitingu pegar skrifad er til ad geta nytt sér
baer reglur og stafsett rétt. Geta ma sér pess til ad pad sé samspil sjalfstjornar
vid pessa paetti ritunarferlisins sem maelast pegar tekid hefur verid tillit til
ahrifa umskraningar.

Nidurstodur rannsdknarinnar gafu ekki eins skyr svor vardandi ahrif
umskraningar, malproska og sjalfstjérnar a sjalfa textagerdina. Heildarlikanid
spadi ekki alltaf marktaekt fyrir um heildareinkunn textanna né frammist6du
i peim fjérum pattum sem par ldgu undir (lengd texta, medallengd orda,
samlodun og bygging). Forspa fyrir einstaka paetti var missterk milli ara og
textategunda og pad var misjafnt hvada forsparbreytur h6fdu marktaek ahrif.
[ 2. bekk syndi likanid svipad forspargildi fyrir allar maelingar & textagerd
nema medallengd orda. Pad voru samt ekki alltaf somu breyturnar sem l6gdu
mest til i forspana fyrir hvern patt. | 4. bekk var téluverdur munur &
forspargildi  heildarlikansins ~ fyrir maelingar 4  textagerdinni i
textategundunum tveimur. Par spddi likanid betur fyrir um heildareinkunn,
byggingu og samlodun i upplysingatextum en fraségnum, en forspa pess fyrir
lengd texta og ordalengd var sterkri fyrir frasagnir en upplysingatexta. Likt og
i 2. bekk voru pad ekki alltaf somu breyturnar sem 16gdu mest til i forspana
fyrir hvern patt.

Astaedan fyrir pvi ad linur eru fremur éljésar geta legid i peim maelingum
sem notadar voru og steerd Urtaksins. Hvert barn skrifadi einungis eina
frasogn og einn upplysingatexta @ hverju ari sem bydur peirri haettu heim ad
maelingin hafi ekki alltaf gefid fullkomlega rétta mynd af stédu peirra i ritun.
Margar maelinganna sem notadar voru til ad meta textagerdina hofdu auk
bess fa gildi og par sem urtakid var ekki mjog stort parf sterk tengsl a milli
maelinganna til ad ahrifin meelist marktaek (Kelley og Maxwell, 2010).

Pé ad nidurstddurnar gefi ekki mjog skyra mynd af dhrifum umskraningar,
malproska og sjalfstjornar a textagerd islenskra barna eda hvernig pau préast
ma lesa Ut Ur peim ad prounin haldist ekki alfarid i hendur i fraségnum og
upplysingatextum og liklegt verdur ad teljast ad par hafi pekking og reynsla
barnanna af textategundunum tveimur mikid ad segja. Nidurstédurnar
vardandi frasagnirnar voru nokkud i takt vid vaentingar. bar meeldust ahrif
malproska meiri i 4. bekk en i 2. bekk en ahrif umskraningar voru svipud bzedi
arin. Olikt veentingum voru &hrif sjalfstjornar heldur sterkari i 2. bekk en { 4.
bekk. | upplysingatextunum reyndust ahrif malproska vera litil baedi 4rin og
litil breyting vard a ahrifum sjalfstjornar milli ara. ba kom a dvart ad
umskraning reyndist hafa meiri ahrif & upplysingatextana i 4. bekk en i 2.
bekk. Préunin i textategundunum tveimur virdist pvi vera dlik og ahrif
malproska koma seinna fram i upplysingatextunum en fraségnunum. bad
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gaeti komid til af pvi ad um dlikar textategundir er ad raeda sem eru bérnum
mistamar.

Eins og fram hefur komid syndi athugun a textunum ad bérnin stédu betur
ad vigi i ritun fradsagna en upplysingatexta. | 4. bekk h6fdu pau nad dgaetum
tokum & formi peirra og skrifudu flest hver frasagnir sem féllu vel ad
hefdbundinni byggingu og framsetningu peirrar textategundar. Faest peirra
hofou aftur @ moti nad gédum tokum & ritun upplysingatexta. Moguleg
skyring & d6likum ahrifum forsparbreytanna a textagerd, annars vegar
frasbgnum og hins vegar i upplysingatextum og dlik préun milli ara
textategundunum tveimur geeti komid til af pessu. Bornin pekkja betur til
frasagna svo pegar pau hafa ndd tékum @ umskraningunni geta pau i auknum
meeli virkjad malfaerni sina til ad setja saman texta. bau pekkja aftur a mati
minna til upplysingatexta og feerni i tungumalinu kemur pvi ekki ad eins
gdédum notum par. Nidurstédurnar benda pvi til pess ad pekking barna &
peirri textategund sem skrifud er hverju sinni hafi ahrif 4 pad hve vel pau geta
virkjad feerni sina i peim pattum sem textaritun byggist 4. Ut fra pvi ma lika
draga pa alyktun ad til ad baeta textagerd barna i yngstu bekkjum grunnskéla
sé naudsynlegt ad leggja ekki eingdngu dherslu & kennslu og pjalfun i
teeknilegum pattum ritunar heldur purfi kennslan einnig ad fela pad i sér ad
bornin kynnist 6likum textategundum og fai reynslu og leidségn i ad setja
saman 6lika texta enda syna fjolmargar rannséknir ad slik kennsla gefur géda
raun (K. M. Hall o.fl., 2005; Purcell-Gates o.fl., 2007; Watanabe og Hall-
Kenyon, 2011; Wollman-Bonilla, 2000).

6.2.2 Sjalfstjorn og ritun

Sterkt forspargildi sjalfstjérnar fyrir baedi stafsetningu textanna og
textagerdina er eftirtektarvert. Sjalfstjornin var su breyta sem oftast spadi
markteekt fyrir um frammistodu i rituninni og ahrif hennar voru markteek eftir
ad stjornad hafdi verid fyrir dhrifum umskraningar og malproska. Ahrif
sjalfstjérnar voru sist minni i 2. bekk en 4. bekk sem bendir til pess ad allt fra
upphafi ritunarnams hafi sjalfstjorn mikid um pad ad segja hve gédan texta
born geta skrifad. bad er & vissan hatt 6likt pvi sem Berninger og Amtmann
(2003) toldu pegar peer settu fram einfalda ritunarlikanid pvi paer gengu ut
fra pvi ad pattur sjalfstjérnar i ritunarferlinu yrdi sterkari med hakkandi aldri.
Annars vegar vegna pess ad feerni barna til ad styra hugsun sinni er talin minni
en faerni fullordinna og hins vegar vegna pess ad yngstu bornin purfa ad hafa
mikid fyrir umskraningarpaettinum og pvi ma gera rad fyrir ad pau nai ekki ad
virkja til fulls faerni sina 4 68rum svidum. | pessu sambandi parf pé ad taka
tillit til pess ad Berninger og Amtmann voru fyrst og fremst med ritunarferlid
i huga pegar peer settu sjalfstjérnina (styrifeerni) inn sem eina af

228



meginundirstodum textaritunar. battur sjalfstjérnar i textaritun felst
samkvaemt peirra kenningum i pvi ad styra markvisst eigin hugsunum og
athéfnum i tengslum vid ritun textans svo sem med pvi ad skipuleggja
ritunina fyrirfram, endurskoda og endurbaeta texta. Rannsdknir hafa stadfest
ad su feerni skiptir mali fyrir frammistédu i ritun og ad framfarir @ pvi svidi
eiga sinn patt i pvi ad ritfeerni barna batnar med haekkandi aldri (Graham og
Harris, 2000).

[ pessari rannsékn var sjalfstjorn barnanna ekki metin Gt frd pvi hve
medvitud pau eru um ritunarferlid og skipulag pess heldur 4 almennari hatt
med maelingu par sem reynt er ad meta hve audvelt bornin eiga med ad styra
hegdun sinni og athoéfnum. Slikar maelingar a sjalfstjorn hafa synt sterkt
forspargildi fyrir ndmsgegni barna (Blair og Razza, 2007; Gestsdottir o.fl.,
2014; Matthews o.fl., 2009) og vera ma ad hluti af skyringunni & sterkum
tengslum sjalfstjdrnar vid ritunina sé tilkominn vegna ahrifa hennar 4 adra
paetti sem hafa ahrif 4 ritunarndmid. Bérn sem eiga audvelt med einbeitingu
og athygli nyta sér kennsluna i skélanum betur og pvi ma gera radd fyrir ad
innlogn og leidsdgn kennara gagnist peim vel vid ad prda ritun sina. P6 ad
mat & sjalfstjorn i pessari rannsékn hafi ekki falié i sér mat 4 haefni barnanna
til ad skipuleggja, endurskoda og endurbaeta ritun sina ma gera rad fyrir ad
su feerni proist i takt vid adra paetti sjalfstjérnar og pad mat sem notad var til
ad meta sjalfstjorn barnanna meti ad einhverju marki faerni peirra i peim
pattum.

6.3 Einstaklingsmunur i frammist6du og framforum

bridja meginmarkmid rannsoknarinnar var ad skoda einstaklingsmun i
textagerd og leita svara vid pvi hvad pad er sem raedur pvi hve vel bérn standa
sig i textaritun og hve gédum framférum pau na.

Likt og hvad frammistodu 4 hverjum tima vardar var gert rad fyrir ad stada
barnanna i umskraningu, malproska og sjalfstjorn geeti haft ahrif a pad hve
hradar framfarirnar yréu enda syna fyrri rannséknir ad erfidleikar i pessum
pattum geta hindrad pad ad boérn taki framférum i textaritun (Abbott o.fl.,
2010; Dockrell og Connelly, 2015; Graham og Harris, 2000; D. Jones og
Christensen, 1999; Santangelo og Graham, 2016).

Pess var einnig vaenst ad pau born sem stunda nam i ritunarskélanum
steedu betur i textaritun og syndu meiri framfarir 8 timabilinu en born i 68rum
skélum pvi markviss ritunarkennsla flytir fyrir framforum i textaritun (K. M.
Hall o.fl., 2005; Purcell-Gates o.fl., 2007; Watanabe og Hall-Kenyon, 2011;
Wollman-Bonilla, 2000).
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Ad lokum patti ekki dsennilegt ad kyn barnanna og félagsleg stada hefou
einhver ahrif a8 framvinduna. Eins og fram hefur komid benda fyrri rannséknir
a laesi islenskra barna til pess ad kynjamunur i laesi sé litill eda enginn vid
upphaf grunnskdlagéngu (Bjartey Sigurdardottir og Sigurgrimur Skulason,
2016; Freyja Birgisdottir, 2011; Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2004; Hrafnhildur
Ragnarsdottir o.fl., 2009; Sigurgrimur Skulason og Jéhanna Ella Jonsdottir,
2012), en aukist eftir pvi sem ofar dregur (Almar Hallddrsson o.fl., 2007) og
sé ordinn umtalsverdur i lok grunnskélagéngu (Almar Halldérsson og Ragnar
F. Olafsson, 2016; Almar Hallddrsson o.fl., 2013). | rannséknum Hrafnhildar
Ragnarsdottur a ritudum textum barna, unglinga og fullordinna kom pé ekki
fram neinn kynjamunur utan pad ad textar stelpna voru marktaekt lengri en
textar drengja (2007, 2011). Samkvaemt nidurstédum erlendra rannsékna
hefur félagsleg stada ahrif a framvindu ritunarndms barna likt og flesta adra
baetti ndms (Aram og Levin, 2001; Kim o.fl., 2015; Mackenzie o.fl., 2015). A
islandi virdast ahrif félagslegrar st6du @ ndm vera minni en vida annars stadar
(Almar Halldérsson og Ragnar F. Olafsson, 2016; Almar Halldérsson o.fl.,
2013) en engu ad sidur hafa rannséknir synt jakvaett samband a milli
menntunar médur og malproska og laesis barna (Amalia Bjérnsdottir o.fl.,
2010; Amalia Bjornsdottir o.fl., 2003; Hrafnhildur Ragnarsdottir, 2015).

Nidurstodur voru ad hluta til i takt vid pessar vantingar en pé ekki ad 6llu
leyti. Litill munur reyndist vera & frammistédu barna eftir kyni, menntun
maodur eda kennslu pd ad sja meetti tilhneygingu i pa att ad stelpur, born
madra sem lokid hofdu haskdlamenntun og born sem stundudu nam i
ritunarskélanum staedu betur ad vigi en énnur bérn. Ahrif umskraningar,
malproska og sjalfstjérnar voru einnig minni en rad var fyrir gert og
breytingar milli 2. og 4. bekkjar ekki nema ad hluta til i takt vid vaentingar.

6.3.1 Ahrif kyns, menntunar médur og kennslu 4 frammistodu og
framfarir i textaritun

Fremur litill munur var @ milli hépa eftir kyni, menntun moédur eda dherslum
i ritunarkennslu. Stelpur stédu sig adeins betur en strdkar & flestum
maelinganna 3a textagerdinni 6ll drin en munurinn var ekki alltaf marktaekur.
pad er i samraemi vid vaentingar pvi fyrri rannsdéknir & kynjamun i laesi
islenskra barna benda til pess ad hann sé litill i upphafi grunnskélagéngu en
stelpur standi ef eitthvad er adeins betur en strakar (Bjartey Sigurdardéttir
og Sigurgrimur Skulason, 2016; Kjartan Olafsson o.fl., 2012; Sigurgrimur
Skdlason og Jéhanna Ella Jnsdottir, 2012). bad var somuleidis litill munur a
ritun barna eftir menntun maédur. Bérn maedra sem lokid hofdu haskdlaprofi
voru heerri @ naer 6llum meaelingunum a ritun en munurinn var litill og ekki
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alltaf marktaekur. Menntun médur virdist pvi ekki hafa afgerandi ahrif &
frammistédu barnanna i ritun sem er i samrami vid fyrri rannséknir & ahrifum
félagslegrar stodu @ nam islenskra barna sem syna ad poétt pessi munur sé
fyrir hendi hja islenskum bornum (Amalia Bjornsdéttir o.fl., 2010; Amalia
Bjornsdéttir o.fl.,, 2003; Hrafnhildur Ragnarsdottir, 2015) er hann minni en
vidast hvar annars stadar (Almar Halldérsson og Ragnar F. Olafsson, 2016;
Almar Halldérsson o.fl., 2013).

Olikt veentingum var naer enginn munur a frammistédu barnanna
ritunarskélanum og 66rum skélum. Pad var misjafnt hvor hépurinn var haerri
og munurinn maeldist i faestum tilvikum marktaekur. [ 4. bekk voru frasagnir
barnanna i ritunarskélanum heldur sterkari en frasagnir barna i 6drum
skélum svo par ma sja visbendingar um pad ad munur milli skéla aukist eftir
bvi sem & lidur. [ upplysingatextunum var pvi aftur 4 méti 6fugt farid par voru
upplysingatextar barnanna i ritunarskdlanum heldur sterkari en textar barna
i 6drum skélum i 2. bekk en i 3. og 4. bekk var minni munur & hépunum. Af
pessum nidurstédum ad deema skilar kennslan i ritunarskélanum sér ekki i
sterkari textagerd hja bérnunum.

Svipadar nidurstédur komu fram pegar framfarir pessara hdpa i textaritun
milli 2. og 4. bekkjar voru skodadar. Pad var ekki munur a framférum straka
og stelpna i textaritun milli 2. og 4. bekkjar. Bérn maedra sem hofdu lokid
haskdélamenntun nddu heldur meiri framférum i textaritun milli 2. og 4.
bekkjar en bérn maedra sem ekki h6fdu lokid haskélamenntun, en munurinn
var pé adeins marktaekur i upplysingatextum. b3 fér bornum i
ritunarskélanum marktaekt meira fram i ritun frasagna milli 2. og 4. bekkjar
en bérnum { 68rum skélum. [ upplysingatextunum var hins vegar ekki munur
a framférum hdépanna og par voru framfarir barna i 66rum skélum ad
medaltali orlitid meiri en framfarir barnanna i ritunarskélanum.

Sa kynjamunur sem fundist hefur a laesi og ndmsgengi islenskra barna i
606rum rannséknum hefur vakid spurningar um pad hvort kennslan i
skélunum meeti porfum straka ekki jafn vel og porfum stulkna. Nidurstédur
pessarar rannséknar benda ekki til pess ad svo sé. Strakar virdast nyta sér
ritunarkennsluna jafn vel og stelpur og na sambaerilegum framférum. Hér
getur pé skipt mdli ad rannséknin nadi adeins til barna a yngsta stigi
grunnskédla og islenskar rannsdknir benda til pess ad kynjamunur sé litill {
byrjun grunnskdlagéngu (Freyja Birgisddttir, 2011; Hrafnhildur Ragnarsdattir,
2015; Hrafnhildur Ragnarsdéttir o.fl., 2009; Kjartan Olafsson o.fl., 2012) en
aukist eftir pvi sem ofar dregur (Almar Halldérsson o.fl., 2007). bad ma pvi
vera a0 kennsla a@ yngsta stigi i islenskum skélum maeti porfum beggja kynja
betur en kennsla @ mid- og unglingastigi. Einnig parf ad hafa i huga ad hluti
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urtaksins gengur i ritunarskélann par sem kennslan er med litid eitt 6drum
hztti en i flestum 6drum skélum. bar er 16gd dhersla @ ad kenna ritun i
tengslum vid raunveruleg verkefni og stydja vid préunina hja hverjum og
einum nemanda fremur en ad kenna fyrirfram dkvedna faerni & dkvednum
tima. Ef til vill hentar sG nalgun i ritunarkennslu drengjunum betur. |
ritunarskélanum var hlutfall drengja auk pess évenju hatt sem rennir frekari
stodum undir pad ad kennsluadferdirnar i ritunarskélanum geti att sinn patt
i pvi ad draga ur kynjamun innan urtaksins.

S4 munur sem er a framférum barnanna eftir menntun médur bendir til
pbess ad madur sem lokid hafa haskdlamenntun séu betur i stakk bunar til ad
stydja vid ritunarnam barna sinna og/eda pa faerni sem textaritun byggir a.
pad kemur heim og saman vid fyrri rannsdknir a ahrifum félags- og
menningarlegra patta 8 ndam barna. Born efnameiri og meira menntadra
foreldra standa til deemis almennt betur i 6llum peim pattum sem taldir eru
liggja til grundvallar textaritun i einfalda ritunarlikaninu. Malproski peirra er
sterkari en malproski barna efnaminni og minna menntadra foreldra (Hart og
Risley, 1995; Hrafnhildur Ragnarsdéttir, 2015), pau hafa forskot i
hljodkerfisvitund og stafapekkingu (Amalia Bjornsdéttir o.fl., 2003; McDowell
o.fl.,, 2007; Strang og Piasta, 2016) og sjalfstjorn peirra er sterkari (Stgrksen
o.fl.,, 2015). betta atti vid um urtakid i pessari rannsdkn. Born madra sem
ho6fdu lokid haskdlamenntun stédu marktaekt betur en born maedra sem ekki
hofdu lokid haskélamenntun i premur af fjérum maelingum sem notadar voru
til a0 meta frammist6du peirra i umskraningu, malproska og sjalfstjérn. bad
a an efa sinn patt i pvi ad pau standa betur og na meiri framférum a timabilinu
en bérn maedra sem minni menntun hafa. Su skyring dugir pé ekki ein og sér
bvi mynstrid var ekki pad sama i fraségnum og upplysingatextum. |
fraségnunum var ekki munur a framférum barnanna eftir menntun modur
sem ma tulka sem svo ad skélinn nai ad einhverju marki ad jafna at pann mun
sem skapast af mismunandi félagslegum adstaedum barna. Annad virdist hins
vegar eiga vid um upplysingatextana pvi par fer bérnum haskélamenntadra
maedra meira fram en bérnum maedra sem ekki hafa lokid haskélamenntun.
A pvi geta verid nokkrar skyringar. Vera ma ad haskélamenntadir foreldrar
haldi upplysingatextum meira ad bérnum sinum en foreldrar sem ekki hafa
lokid haskdlamenntun og/eda ad samskipti peirra vid bérn sin veiti betri
undirstédu undir proun upplysingatexta en samskipti 4 heimilum peirra sem
minni menntun hafa. S4 munur sem fram kemur & proska og pekkingu barna
eftir félagslegri st6du hefur medal annars verid rakinn til élikrar menningar a
heimilum. Foreldrar ur efri stéttum tala til deemis meira og 6druvisi vid born
sin en foreldrar ur laegri stéttum (Hart og Risley, 1995; Hoff og Tian, 2005) og
beita lydraedislegri adferdum i uppeldinu sem felst medal annars i pvi ad peir
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hlusta eftir hugmyndum barnanna og skodunum og gefa peim kost a ad taka
patt i pvi ad taka akvardanir (Calik Var o.fl., 2015). batttaka i pess konar
samraedum krefst pess ad born Utskyri sitt sjonarhorn og rokstydji hugmyndir
sinar sem veitir géda undirstédu undir pad ad setja saman upplysingatexta.

Af nidurstédum rannséknarinnar ma rada ad kennslan i ritunarskélanum
stydji vel vid préun frasagnaritunar en sidur vid proun upplysingatexta. Hvad
préun upplysingatextanna vardar parf pé ad hafa i huga ad i 2. bekk voru
upplysingatextar barnanna i ritunarskélanum heldur sterkari en textar barna
i 60rum skélum sem bendir til pess ad pau komist fyrr af stad i ritun
upplysingatexta en boérn i 68rum skélum en peirri kennslu er pa ef til vill ekki
fylgt neegilega vel eftir. Samkveemt upplysingum frad kennara i
ritunarskélanum er helsti dtgangspunktur i kennslunni ad vekja ahuga
barnanna 4 ritun og stydja pau i ad prda ritun sina eftir pvi sem ahugi peirra
vaknar. bad er ekki l6gd mikil ahersla a textategundir sem slikar eda leidsogn
um byggingu peirra en bornunum er pé leidbeint um byggingu frasagna i
tengslum vid peirra eigin frasagnaritun. Ad 6dru leyti felst kennsla i textagerd
fyrst og fremst i pvi ad veita bornunum taekifeeri til ad spreyta sig a ritun
fiolbreyttra texta i margvislegum tilgangi. bessar aherslur eru i samraemi vid
paer linur sem lagdar voru i gildandi adalnamskra a pessum tima. bar er 16g6
ahersla @ ad born 4 yngsta stigi grunnskéla kynnist margskonar textum og
spreyti sig @ ritun peirra. | upptalningu 4 textategundum eru frasagnir
nefndar sérstaklegar sem textategund sem born eiga ad geta skrifad vid lok
4. bekkjar, en upplysingatextar eru ekki tilgreindir i peirri upptalningu
(Adalndmskra grunnskola: islenska, 2007). bad verdur pvi ad teljast edlilegt
ad kennarar i ritunarskdlanum leggi meiri dherslu a kennslu frasagnaritunar
en upplysingatexta.

6.3.2 Framfarir barna og stada peirra i umskraningu, malproska,
sjalfstjorn og ritun

Athygli vakti ad sa hépur barna sem syndi litlar framfarir i rituninni milli 2. og
4. bekkjar stod ekki verr i umskraningu, malproska og sjalfstjorn en pau born
sem syndu midlungs eda gdédar framfarir. | gdgnunum ma pé sja ad hja
nokkrum bornum eru pad an efa erfidleikar i umskrdningu og malproska sem
valda pvi ad peim fer litid fram i rituninni. Par ma pd lika finna deemi um hid
gagnstaeda, pad er ad segja born sem rada illa vid umskraninguna og hafa
takmarkadri ordaforda en medalbarnid en nd samt agsetum tokum 34
textaritun. Leida ma likum ad pvi ad par sé um ad raeda nemendur sem fa
gbdda leidsbgn og studning i skdlanum og/eda heimafyrir. Gognin stydja pa
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kenningu pvi flest pessara barna eiga madur sem hafa lokid haskélanami og
stér hluti peirra stundar ndm i ritunarskélanum. | 68rum tilvikum mad sja
daemi um born sem na ekki ad nyta styrkleika sinn i umskraningu, malproska
og sjalfstjérn til ad prda textagerdina sem vekur spurningar um pad hvort
vidkomandi born fai ekki naegilega leidsdgn og hvatningu hvad textagerdina
vardar.

bessi breytileiki i Urtakinu minnir & pad hve margslungin textaritun er og
mikilvaegi pess ad ritunarkennsla sé fjolbreytt og vidteek. P6 ad faerni i
stafsetningu og malproska sé vissulega mikilvaeg forsenda pess ad born geti
skrifad texta naegir su feerni ekki ein og sér til ad tryggja framfarir i textaritun
(Tracy o.fl., 2009; Juel, 1988). Textaritun er flékid vidfangsefni og pad hversu
hradar framfarirnar verda er had moérgum samverkandi pattum auk peirrar
kennslu og leidsagnar sem born fa. Med markvissri kennslu i textagerd ma
flyta fyrir framférum og hjalpa bornum ad préa textagerd sina betur og dypra
en ella (Koster o.fl.,, 2015; Graham o.fl., 2012; Graham og Perin, 2007).
Nidurstodur rannsdknarinnar stadfesta petta flékna samspil undirliggjandi
faerni, kennslu og menningar- og félagslegra ahrifa.

Pau bérn sem nadu mestum framférum i textaritun milli 2. og 4. bekkjar
voru slakari i ritun i 2. bekk en pau boérn sem syndu litlar framfarir a
timabilinu. Ad einhverju marki ma skyra pad med pvi ad pau bérn sem standa
sig best i ritun i 2. bekk eru komin nalaegt toppi i einhverjum
ritunarmaelinganna og matid sem notad var naer ekki ad fullu ad meta paer
framfarir sem verda eftir pad. SU skyring & po adeins vid um nokkra
einstaklinga og athugun a textum annarra barna synir ad pau standa ad
mestu i stad i textagerdinni @ milli 2. og 4. bekkjar. begar litid er @ hépinn i
heild sést lika ad medaleinkunn hdépsins er leegri i 4. bekk en medaleinkunn
bess hdps barna sem naer mestum framférum a timabilinu. Sa hopur var med
mun laegri medaleinkunn i rituninni i 2. bekk. Hépurinn sem naer mestum
framférum & timabilinu er pvi slakari i ritun i 2. bekk, en bazetir st6du sina
téluvert @ naestu tveimur arum og siglir fram Gr peim sem sterkar stddu i
byrjun.

bessar nidurstodur vekja Ohjakvaemilega spurningar um pad hvernig
kennslu i textagerd er hattad i islenskum skélum og hvort hin maeti naegilega
vel porfum allra barna. bPad er danaegjulegt ad sja ad pau boérn sem standa
hollum feeti i byrjun na almennt dgaetum framférum og virdast morg hver na
ad vinna upp pad forskot sem adrir nemendur hafa 4 pa. Pad vekur hins vegar
jafnframt spurningar um pad hvort pérfum peirra nemenda sem sterkar
standa sé sinnt naegilega vel. | gdgnunum ma sja visbendingar um ad bornin
fai ekki naegilegan studning vid ad byggja ofan 4 pann grunn sem gera ma
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rad fyrir ad pau nai svo ad segja af sjalfu sér pegar pau hafa ndd valdi 4
umskraningunni og hafa tileinkad sér grunnpekkingu a byggingu mismunandi
textategunda. Fyrri rannséknir a ritadri textagerd islenskra barna a mid- og
unglingastigi (Jenny Gunnbjornsddttir, 2010; Hrafnhildur Ragnarsddttir,
2007, 2011) gefa, eins og adur hefur komid fram, svipadar visbendingar.
Framfarir virdast vera fremur haegar sem bendir til pess ad ekki sé 16gd
naegilega mikil dhersla a pad i skdlunum ad kenna og veita bornum pjalfun i
ad skrifa samfellda texta af élikum toga. Kennsluadferdir voru ekki skodadar
i pessum rannséknum en i nylegri uttekt & ritunarkennslu i islenskum
grunnskélum kom fram ad oft skorti skyra stefnu um ritunarkennslu og
kennarar hafi fengid takmarkadan undirbdning i sinu nami til ad sinna pessari
kennslu (Svanhildur Kr. Sverrisddttir og Gudrun Valsdéttir, 2012).
Nidurstodur rannsdknar & utfeerslu ritunarkennslu i 1. og 2. bekk i
Byrjendalaesisskélum renna frekari stodum undir pad ad styrkja purfi kennara
i ritunarkennslu svo peir geti eflt pennan patt i kennslunni (Rannveig
Oddsdoéttir o.fl., i prentun). b6 ad kennsluadferdin Byrjendalaesi leggi dherslu
4 pad ad born laeri lestur og ritun med pvi ad fast vid merkingarbaera texta
litur 4t fyrir ad suma kennarana skorti skilning @ hugmyndafraedinni til ad
geta Utfeert kennslu sina i anda adferdarinnar. i vidtélum vid kennarana sem
patt téku i rannsdkninni kom fram ad nokkrir peirra litu svo & ad
ritunarkennsla a yngsta stigi grunnskoéla snuist fyrst og fremst um kennslu i
teeknilegum pattum eins og skrift og stafsetningu og ad ekki sé haegt ad vinna
med textagerd ad radi fyrr en peirri feerni er nad. | vettvangsheimséknum
kom einnig fram ad hvatning og studningur vid préun textaritunar var i
sumum skélanna ekki naegilega mikil og markviss. [ 68rum skélum sast aftur
a moti mjog vel utfeerd ritunarkennsla par sem bornin fengu kennslu i baedi
taeknilegum pattum ritunar og textagerd og laerdu adferdir til ad undirbla og
stydja vid ritunina.

Pessar nidurstodur syna vel hve naudsynlegt er ad stydja vel vid
starfspréoun kennara med langvarandi studningi pegar efla & kennsluhaetti i
skolum. begar skélar taka upp kennsluadferdina Byrjendalaesi fara peir i
gegnum tveggja dara innleidingarferli par sem peir fa kynningu a
hugmyndafraedinni ad baki adferdinni og studning vid ad Utfera adferdina i
eigin kennslu. Kennarar segja ad sa studningur hafi reynst peim vel en kalla
engu ad sidur eftir enn frekari studningi vid framkvaemd adferdarinnar i starfi
med nemendum (Eyglé Bjornsdottir, Maria Steingrimsdoéttir og Sigridur
Margrét Sigurdardottir, 2013). Breytingar & aherslum i adalndmskra og
kynningar 4 nyjum kennsluadferdum eru pvi adeins fyrsti lidurinn i [6ngu ferli
ef vel 4 til ad takast. Stefnumétun parf ad fylgja eftir med studningi vid
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kennara i starfi. Skapa parf peim tima til ad kynna sér hugmyndafraedina og
sty@ja pda i ad finna ut ur pvi hvernig hun verdur best utfaerd i skdlastofunni.

6.4 Takmarkanir rannséknarinnar

pé ad leitast hafi verid vid ad vanda til rannsdknarinnar og velja matsteeki og
matsadferdir af kostgaefni hefur rannsdknin akvedna veikleika sem vert er ad
hafa i huga vid tulkun & nidurst6dum hennar.

Eins og fram kom i fraedilegum inngangi gera peer adferdir og pau
vidfangsefni sem notud eru til ad kalla fram texta dlikar krofur til héfunda
sem getur haft dhrif 4 pad hve vel pau na ad syna raunverulega feerni sina i
rituninni. P6é ad hér veeri leitast vid ad velja vidfangsefni sem gera meetti rad
fyrir ad 6ll bérnin heféu einhverja pekkingu og reynslu af geta paettir eins og
ahugi peirra @ verkefnunum sem notud voru haft ahrif 8 pad hve mikid pau
|6gbu sig fram vid ritunina og hver afraksturinn vard. Onnur ritunarverkefni
hefdu mogulega gefid adra nidurstédu um getu hvers og eins barns. Eins er
bad veikleiki & rannsdékninni ad & hverju ari skrifudu bornin adeins einn texta
af hvorri textategund. Sterkara hefdi verid ad hafa fleiri texta til ad fa
nakvaemari mynd af getu hvers og eins barns. Frekari gagnaséfnun hefdi hins
vegar valdid meira alagi 4 skdlana en aeskilegt var talid auk pess sem mikil
vinna liggur i pvi ad greina textana. Umfang rannséknarinnar ték mid af
pessum tveimur pattum og var nidurstadan pvi su ad takamarka gagnaséfnun
vid einn texta af hvorri textategund.

Mat a textunum nadi til fimm patta; stafsetningar og fjogurra maelinga a
textagerdinni. Maelingarnar fyrir textagerdina voru valdar med pad fyrir
augum ad paer naedu til makréstrukturs og priggja undirpatta mikrdstrukturs,
pbad er textaframleidslu, ordafor6a og setningagerdar. Par sem val 3
maelingum ték mid af pvi ad haegt vaeri ad beita peim 3 alla textana allt fra 1.
bekk upp i 4. bekk voru valdar matsadferdir sem haegt var ad nota a badi
stutta og langa texta. Nidurstédur rannséknarinnar takmarkast vid pad sem
pessar tilteknu maelingar meta og eins og bent hefur verid 4 i nidurstodum
og umraedum ma sja visbendingar um ad framfarir verdi i pattum sem
maelingarnar nadu ekki til eda meta ekki af naegilega mikilli nakveemni. Daemi
um pad er mat & byggingu textanna sem nadi einungis til grunnbyggingar
textanna pad er hvort frasagnirnar innihéldu helstu sogupeetti og hvort
upplysingatextarnir fylgdu meginlinum um byggingu upplysingatexta par sem
byrjad er & ad kynna vidfangsefnid adur en pad er Utlistad nénar. |
frasdgnunum matti sja ad pegar a leid urdu framfarir i byggingu textanna sem
matid nadi ekki yfir. baer framfarir birtust annars vegar i pvi ad hverjum
sogupeetti voru gerd nakveemari skil en adur og gerd var skyrari grein fyrir
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orsakasamhengi og gefnar upplysingar um hugsanir og tilfinningar
soguperséna. Vert vaeri ad skoda textanna ndnar med pad fyrir augum ad
greina frekar hvernig bérn na tokum a pessum peetti sogubyggingar.

[ pessari rannsékn var sjdnum einkum beint ad préun textagerdarinnar og
hvernig umskraning, malproski og sjalfstjorn hafa ahrif a4 pa préun. Mat a
teeknilegum pattum ritunarinnar einskordadist vid mat a stafsetningu en nadi
ekki til annarra taeknilegra patta eins og greinarmerkjasetningar. Gédur
stigandi var i préun stafsetningar yfir petta timabil og pegar litid er &
textadeemin sést ad gédar framfarir verda lika i 6drum taeknilegum pattum.
Pannig ma sja ad bornin faera sig frd pvi ad nota einungis hastafi i ritun sinni
yfir i hefdbundna notkun ha- og lagstafa, lsera inn 4 pad hvar 4 ad hafa ordabil
og byrja ad nota greinarmerki. Ahugavert veeri ad skoda framfarir i pessum
pattum nanar, hvad pad er sem drifur paer afram og hvort su préun helst i
hendur vid préoun textagerdarinnar.

Vid tudlkun & tolfraedilegum nidurstédum, og pa sér i lagi peim
nidurstodum sem varda forspargildi umskraningar, malproska og sjalfstjérnar
fyrir frammistddu i textaritun, parf ad hafa i huga ad urtakid var ekki mjog
stért og sumar peirra maelinga sem notadar voru hofdu fa gildi. Pad parf pvi
fremur sterk tengsl & milli maelinga til ad dhrifn maelist marktaek og getur pad
att sinn patt i pvi hve veik og 6ljds tengsl reyndust i morgum tilvikum vera a
milli forspar- og fylgibreyta (Kelley og Maxwell, 2010). Zskilegt veeri ad
sannreyna nidurstodurnar 3 staerra urtaki.

6.5 Samantekt

Meginmarkmid rannsdknarinnar var ad afla upplysinga um préun ritadrar
textagerdar islenskra barna i 1.—4. bekk, kanna ahrif umskraningar,
malproska og sjalfstjérnar a frammistédu og framfarir i textagerdinni og
athuga hvort munur vaeri a frammistédu barna sem ganga i skdla par sem
mikil ahersla er 16gd 4 ritunarkennslu og barna i 6drum skélum.

Eins og vaenst var urdu ageaetar framfarir i bAdum textategundum a pvi
timabili sem rannséknin nadi yfir. Bornin stédu sig heldur betur i ritun
frasagna en upplysingatexta 6ll arin og nadu betri framférum i peim. Engu ad
sidur vekja nidurstédur spurningar um pad hvort naegilega vel sé stutt vid
textagerd barnanna og pa sér i lagi peirra barna sem sterkar standa pvi
visbendingar eru um ad framfarir pess hdps séu minni en framfarir peirra sem
slakari eru i byrjun.

Ahrif umskraningar, malproska og sjalfstjornar a ritunina voru breytileg
milli 4ra og textategunda og 6lik fyrir mismunandi undirpaetti ritunarinnar.
Faerni i umskraningu i 1. bekk spadi marktaekt fyrir um frammistédu peirra i
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stafsetningu frasagna og upplysingatexta i badi 2. og 4. bekk en hafdi fremur
litil &hrif & textagerdina. Ahrif malproska voru litil og breytileg milli
textategundanna tveggja og bekkja. [ fraségnunum voru pau sterkari i 4. bekk
eni 2. bekk sem er i samraemi vid hugmyndir Berninger og félaga um ad bérn
geti virkjad faerni sina i tungumalinu betur vid textagerdina pegar pau hafa
nad tékum 4 umskraningunni. [ upplysingatextunum voru ahrif malproska
aftur @ méti heldur veikari i 4. bekk en i 2. bekk. bessi veiku dhrif malproska
a textagerdina gaeti matt skyra med pvi ad bornin hafi ekki naegilega gdda
pbekkingu a textategundunum til ad faerni peirra i tungumalinu komi peim ad
notum. Einnig getur verid ad mikil dhersla & umskraningu i ritunarkennslu
valdi pvi ad pau born sem eiga i erfidleikum med hana missi smam saman
sjalfstraustid gagnvart rituninni. pau fai pau skilabod ad gdd ritun felist fyrst
og fremst i pvi ad stafsetja rétt og skrifa fallega. Athygli peirra beinist pvi
adallega ad peim peetti ritunarinnar og pau missi dhugann a ritun pegar pau
finna ad pau rada illa vid umskraninguna. Pau born sem sterkar standa i
umskrdningu fyllist 8 sama tima sjalfstrausti og verdi érog vid ad skrifa sem
gerir peim mogulegt ad halda afram ad prda textagerdina.

Sjalfstjorn reyndist hafa marktaekt forspargildi fyrir margar meelinganna
a rituninni i badi 2. og 4. bekk og dlikt veentingum komu ahrif hennar badi
fram i stafsetningu textanna og textagerdinni og voru alika sterk i 2. og 4.
bekk. bessar nidurstodur benda til pess ad sjalfstjorn gegni ekki adeins
mikilveegu hlutverki i ad skipuleggja og halda utan um ritunarferlid heldur
hjalpi gdd sjalfstjorn bérnum lika ad tileinka sér adra faerni sem ritunin byggir
a svo sem stafsetningu.

Mikill einstaklingsmunur var & frammistédu barnanna i rituninni 6ll arin
sem og framférum peirra milli ara. bann mun ma ad litlu leyti skyra med
misgddri faerni barnanna i umskraningu, malproska og sjalfstjorn auk pess
sem merkja matti mun 3@ frammist6du barnanna eftir kyni og menntun
madur. Stelpur og born maedra sem hofdu lokid haskélamenntun stédu litid
eitt betur en strakar og born maedra sem ekki h6fdu lokid haskélamenntun.
Einnig matti greina jakvaed ahrif af kennslunni i ritunarskélanum en pau ahrif
voru pd minni en vaenst var. bad var ekki marktaekur munur a frammistodu
barna i ritunarskdlanum og barna i 6drum skélum en bérnum i
ritunarskélanum for meira fram i ritun frasagna milli 2. og 4. bekkjar en
bérnum i 68rum skélum. | hépi peirra barna sem nadu gédum framférum i
ritun milli 2. og 4. bekkjar voru lika hlutfallslega fleiri bdrn Ur ritunarskélanum
en 6drum skolum.

P6 ad litil munur vaeri @ bornum i ritunarskélanum og 68rum skélum er
varhugavert ad draga pa alyktun ad kennslan par skili ekki tileetludum arangri.
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Urtakid i rannsékninni var litid og mat & ritun barnanna nadi adeins til
afmarkadra patta textagerdar. | kennslunni i ritunarskélanum er 16gd dhersla
a ad stydja vid sjalfsprottna ritun barnanna og hjalpa peim ad prda ritun sina
fremur en ad kenna peim ad setja ritun sina fram 4 akvedinn hatt eda kenna
um byggingu dlikra textategunda. | peim verkefnum sem hér voru notud til
ad meta ritun barnanna voru 16g6 fyrir pau verkefni par sem pau attu ad
skrifa um akvedid efni. Ef til vill hefdi nidurstadan ordid dnnur hefdi ritunin
verid metin @ annan hatt svo sem Ut fra verkefnum par sem boérnin hafa val
um umfjollunarefni.
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7 Lokaoro

[ pessari ritgerd hefur verid dregin upp mynd af préun ritadrar textagerdar
islenskra barna i 1.—4. bekk. Nidurstodur syna dgeetar framfarir i ritun tveggja
algengra textategunda & pessu timabili en vekja jafnframt spurningar um pad
hversu vel sé stadid ad ritunarkennslu i islenskum grunnskdélum.

Ritun er flokin athofn sem krefst samstillingar margskonar haefni.
Nidurstodur rannséknarinnar syna vel hve flokid petta samspil er og ad
margir peettir geta haft dhrif 4 pad hve vel nemendur na ad nyta feerni sina i
helstu undirstédupattum ritunar og prda ritun sina afram. [ ritunarkennslu
barf ad leggja dherslu 4 ad born nai tokum a peirri grunnfaerni sem parf til ad
geta ritad texta, svo sem umskrdaningu, malproska og adferdum til ad
skipuleggja og halda utan um ritun sina. Kennsla i pessum pattum dugir pé
ekki ein og sér heldur skiptir pad samhengi sem kennslan er sett i lika mali.
Born purfa ad sja tilgang med peim verkefnum sem peim eru fengin og finna
ad pau hafi not af peirri faerni sem verid er ad kenna peim.

[ pessari rannsékn var sjénum beint ad tveimur algengum textategundum
og préun peirra. b6 ad nidurstédurnar bendi til pess ad betur megi stydja vid
préun pessara textategunda i fyrstu bekkjum grunnskéla ma pad ekki verda
adalatridid i kennslunni. Kennslan ma ekki sndast um pad ad kenna textagerd
textategundanna vegna heldur vegna pess ad tok & peim veita adgang ad
akvedinni tegund samskipta og midlunar. | ritunarkennslu zetti pad pvi ad
vera leidarljds kennara ad vekja ahuga nemenda 4 ritun og kenna peim ad
nyta ritun 4 fjdlbreyttan hatt til ndms og samskipta. Til ad born verdi feer um
pad er vissulega mikilvaegt ad pau ndi tokum a stafsetningu og kynnist helstu
textategundum. En pad ma ekki missa sjonar af meginmarkmidinu sem er ad
auka feerni barna i ad midla upplysingum, hugmyndum og reynslu og ad leera
ad nota ritun til ad méta hugsun sina og na utan um pekkingu sina.

A undanférnum arum hafa ordid miklar framfarir i upplysingataekni. Nyir
midlar hafa komid fram & sjonarsvidid og aukid mjog a fjdlbreytni peirra
moguleika sem vid hofum til ad koma bodum a milli manna og eiga samskipti.
Skil & milli ritmals, myndmals og talmals eru ekki eins skorp og adur var og
ritmal, myndir og hljéd eru gjarnan notud saman og latin stydja hvert annad.
Nettengdir midlar bjéda upp 4 hrod gagnvirk samskipti sem kalla & annars
konar framsetningu 3 ritudu efni en sendibréf, dagbl6d og bakur gera. bau
teekifeeri sem born fa til ad prda ritun sina i gegnum daglegt lif hafa pvi breyst
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umtalsvert 4 undanférnum aratugum. | stad bréfaskrifta og bladautgéfu til
afpreyingar i fritima sinum senda born nu rafraen skilabod sin 4 milli i gegnum
samskipta- og simaforrit. Yfirleitt er um knopp skilabod ad reeda par sem
haegt er ad nyta hvort heldur sem er ritmal, talmal eda myndmal til ad tja
hugsun sina. A sama tima hafa kréfur um langskélanam aukist og sifellt fleiri
vinna storf sem krefjast flokinna samskipta og midlunar upplysingar i litlum
og stérum hépum. | langskélanami gegnir textaritun mikilvaegu hlutverki vid
ad na utan um og standa skil & pekkingu sinni. Sama mali gegnir um midlun
flékinna upplysinga, peim verdur vart miélad & annan hatt en nota til pess
samfellt mal i raedu eda riti.

Born sem eru ad vaxa Ur grasi i dag purfa pvi ad leera inn 4 mun
fjolbreyttari samskiptamidla en fyrri kynslédir. bau purfa ad na tokum a 6llum
peim nyju midlum sem nutimasamfélag gerir kr6fu um ad vid kunnum & en
pbau purfa lika ad geta midlad hugsun sinni i samfelldu mali i redu og riti.
bessa faerni saekja pau sér badi i gegnum daglegt lif og pd kennslu sem pau
fa i skélanum. [ gegnum félagsleg samskipti kynnast bérn peim midlum sem
notadir eru til samskipa og afpreyingar og laera ad nyta sér pa. Teekifeeri til ad
bréa textagerd i samfelldu mali eru hins vegar ef til vill feerri i daglegu lifi
barna i dag en var fyrir nokkrum arum og aratugum. Med nyrri teekni er
audveldara ad eiga gagnkvam samskipti vid fjarstadda adila sem gerir pad ad
verkum ad ekki parf eins langt og itarlegt mal til ad koma hugsun sinni til skila
og purfti pegar sendibréf voru greidasta leidin til ad koma bodum manna a
milli. Pennan veruleika parf ad hafa i huga pegar ritunarkennsla i
grunnskélum er skipulégd. Huga parf ad leidum til ad nyta nyja teekni i
kennslunni og kenna bérnum ad nota dlika midla 4 uppbyggjandi og skapandi
hatt. Jafnframt parf ad leggja dherslu 4 kennslu i textagerd, skapa bérnum
teekifeeri til ad setja saman fjolbreytta texta og leidbeina peim um efnistok og
framsetningu texta. betta tvennt getur og atti ad fara saman i kennslu pvi
meginmarkmid ritunarkennslu er ju ad nemendur ndi tokum & ad nyta sér
ritmal i fjolbreyttum tilgangi til gagns og gamans.
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Vidauki 1 — Bréf til foreldra

Reykjavik, 13. januar 2009

Agaetu foreldrar,

Erindi pessa bréfs er ad kynna fyrir ykkur rannsékn sem nefnist proski leik-
og grunnskdlabarna: Sjdlfstiorn, mdlprosi og leesi d aldrinum fj6égra til dtta
dra og leita jafnframt eftir sampykki fyrir patttoku barnsins ykkar i
rannsokninni.

Rannséknin fer fram vid Haskdla slands. Meginmarkmid hennar er ad
auka pekkingu & ymsum pattum i proska islenskra barna 4 aldrinum fjégurra
til tta ara, einkum peim sem tengjast lestri og ndmsgengi i grunnskola. Flestir
eru sammala um ad malproski og laesi gegni par lykilhlutverki og ad skipt geti
sképum hvernig til tekst i maluppeldi og lestrarkennslu & peim arum sem
rannsoknin spannar. Malfraedi og ordafordi islenskunnar, sem og tengsl tal-
og ritmdls, eru i veigamiklum atridum frabrugdin t.d. Nordurlandamalunum
og ensku. Af peim sokum er aridandi ad byggja lestrarkennslu og malérvun
hérlendis 4 rannsdknum & islenskum boérnum. Engar sambeerilegar
rannsoknir hafa verid gerdar hér a landi og nidurstédur hennar munu pvi
baeta ur brynni porf og nytast i starfi kennara, talmeinafraedinga o.fl.

Um er ad raeda langtimarannsékn par sem hverju barni verdur fylgt eftir
um ad minnsta kosti priggja ara skeid. Hvert barn verdur heimsott nokkrum
sinnum a skélatima i u.p.b. 15-20 mindtur i senn og 16gd fyrir pad fjdlbreytileg
verkefni. Verkefnin eru flest i formi ordaleikja, texta eda leikja og leitast
verdur vid ad hafa alla framsetningu sem anaegjulegasta fyrir barnid. Farid
verdur med allar upplysingar um einstok bérn sem algert trunadarmal — n6fn
peirra og kennitélur koma hvergi fram, adeins faedingardagur, ar og kyn.

Skilyrdi fyrir patttoku barns er ad forradamadur veiti upplyst sampykki. Til
ad auka gildi rannséknarinnar skiptir skopum ad sem flest born sem valin
voru i urtak taki patt. AG pessu sinni beinist athyglin ad bornum sem hafa
islensku ad madurmali. Foreldrar tvityngdra barna eda barna sem eiga sér
annad médurmal en islensku eru pvi vinsamlegast bednir um ad tilgreina pad.

Til ad einfalda skipulag, er pess farid a leit ad medfylgjandi eydubladi verdi
skilad til kennara barnsins eda skdlastjéra innan priggja skéladaga, hvort sem
veitt er sampykki fyrir patttéku barnsins i rannsékninni eda ekki.
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Verkefnisstjéri rannsdknarinnar  er dr. Hrafnhildur Ragnarsdottir,
préfessor vid Menntavisindasvid Haskdla islands. Medstjérnendur eru dr.
Freyja Birgisdottir og dr. Steinunn Gestsdéttir, sem badar eru lektorar vid Hi.
Auk pess koma ad rannsékninni Rannveig Oddsdoéttir doktorsnemi, Valgerdur
Olafsdéttir cand. psych. nemi, Marta Gall Jérgensen, cand. psych. og Ardis
Hronn Jonsdottir, M.Ed. og leikskdlakennari. Rannséknin nytur styrkja fra
Rannis, Rannséknasjédi Haskola fslands og Reykjavikurborg. Hun hefur verid
tilkynnt til Persénuverndar og fengid oll tilskilin leyfi freedsluyfirvalda og
(leik)skoélastjora.

Med bestu kvedjum og fyrirfram pokk,

Hrafnhildur Ragnarsdattir, Freyja Birgisddttir og Steinunn Gestsdéttir
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Vidauki 2 — Ritunarverkefni, fraségn

Leidbeiningar um fyrirlégn

Syna bornunum myndirnar og gefa peim kost 4 ad segja hvad sést a peim og
tala adeins um pad. Gaeta pess pd ad umradurnar verdi ekki of miklar - halda
peim vid adalatridin. Tryggja ad eftirfarandi komi fram:

1. Apanum er illt i maganum og hann vill ekki bor6a matinn sinn.

2. Apinn fer til laeknis og leeknirinn hlustar hann.

3. Apinn parf ad leggjast inn a sjukrahus / fer inn & sjukrastofu.

4. Madurinn parf ad fara. Apinn veifar til hans pegar hann fer.

5. Apinn er leidur.

6. Hjukrunarkonurnar eru ad skoda apann. bad parf ad meela hann.

7. Apinn fzer sprautu.

8. Pad er farid med apann inn 4 adra sjukrastofu.

9. Laeknirinn er ad fara ad laekna apann.

10. Apinn er aftur kominn i ramid sitt og madurinn er kominn til hans.

11. Apanum er ekki lengur illt i maganum. Hann bordar matinn sinn og
talar vid strak sem er fétbrotinn.

12. Apinn er ad fara heim. Krakkarnir veifa til hans.
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Mynd 2

Mynd 4

Mynd 7

Forsida

Mynd 1

Mynd 6

Mynd 5
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Fyrirmeeli fyrir ritada frasogn:

Nu eetla ég ad bidja ykkur ad skrifa ségu um apa sem fer d sjukrahus. Hun
parf ekki ad vera eins og pessi saga. bid rddid alveg hvernig hun er, hun mad
vera eins og sagan i bokinni og hun md lika vera allt 68ruvisi. En hun d ad vera
um apa sem fer d sjukrahus.

Lata pau fa bl6din og bidja pau ad skrifa nafnid sitt efst.

Nu skulid pid hugsa adeins um pad hvernig pid viljid hafa sé6guna ykkar og
skrifa hana svo @ linurnar. bid purfid ekki ad nota allar linurnar, en megid
nota peer allar og getid fengid annad blad ef petta er ekki ndg.

Endurtaka fyrirmaelin og utskyra betur ef 4 parf ad halda. Ef bornin segjast
ekki geta skrifad sdgu, bjéda peim pa ad nota bakhlié bladsins og teikna par
mynd.
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Vidauki 3 — Ritunarverkefni, upplysingatexti

Nu erud pid buin ad vera i grunnskdla i tvé dr og vitid alveg hvernig pad er
ad vera i grunnskdla.

En munid pid eftir pvi begar pid vorud ad byrja i skélanum? bd vissud pid
sennilega ekki alveg hvernig er ad vera i skdla. Vissud ekki hvernig er ad vera
i kennslustund, hvernig friminuturnar eru, hvad madur d ad laera eda hvernig
reglurnar eru.

Nu eetla ég ad bidja ykkur ad skrifa texta um pad hvernig pad er ad vera i
grunnskdla. bid skulid imynda ykkur ad pid séud ad skrifa petta fyrir einhvern
sem hefur aldrei verid i grunnskdla, t.d. krakka sem er ad fara ad byrja i skdla
i haust.

Lata pau fa bl6din og bidja pau ad skrifa nafnid sitt efst.

Nu skulid pid hugsa adeins um pad hvernig pid viljid hafa textann ykkar
og skrifa svo d linurnar.

bid purfid ekki ad nota allar linurnar, en megid nota peer allar og getid
fengid annad blad ef petta er ekki ndg.

Munid ad sd sem les petta veit mjég litid um grunnskdla svo pid purfid ad
utskyra svolitid vel hvad grunnskdli er, af hverju madur fer i grunnskdla og
hvad madur gerir i skélanum.
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Vidauki 6 — Textadaemi: bérn sem syndu litlar framfarir
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