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Kennaramenntun hefur vida verid gagnrynd fyrir skort 4 samhengi innan ndmsins og
einnig skort 4 tengslum milli ndmskeida { kennarandmi og starfa kennara 4 vettvangi.
Alpjédlegar rannséknir 4 kennaramenntun benda til pess ad lykilatridi { drangursrikum
undirbuningi fyrir kennarastarfid séu tekiferi til ad lera og efa adferdir sem byggja
4 og tengjast raunverulegu starfi kennara i kennslustofu. Pvi leggja rannsakendur
og stefnumétendur um allan heim { sfauknum meli dherslu 4 ad méta adferdir {
kennaramenntun sem brda bilid milli freeda og starfs. Tilgangur pessarar rannséknar
var ad skoda syn nema 4 samhengi i grunnskélakennarandmi og tekiferi sem peir
fa il ad tengja saman fredi og starf med drangursrikum hatti. Gognum var safnad
med spurningakénnun par sem upplifun nema af ymsum pdttum kennarandmsins var
skodud og svérudu 178 nemar 4 lokadri { grunnskélakennarandmi vid Haskéla [slands og
Hiskdlann 4 Akureyri. Skodad var hvort munur veri 4 syn nema eftir hdskélum, hvort
peir veeru i launudu starfsndmi eda hefdbundnu vettvangsndmi og hvort peir varu { fimm
dra samfelldu kennarandmi eda meistarandmi ad lokinni bakkaldrgridu af 6dru svidi.
Nidurst6dur gefa visbendingar um ad ndmid undirbii kennaranema nokkud heildstett
undir kennslu ad ndmi loknu en gefa einnig til kynna ad rymi sé til urbéta pegar kemur
ad tengslum freda og starfs.

Efnisord: Kennaramenntun, grunnskélakennaranemar, tengsl freda og starfa, samhengi
i ndmi

Inngangur

A undanférnum 4ratugum hefur itrekad mdte heyra gagnryni sem beinist ad kennaramenntun og
pa sér i lagi ad undirbiiningi kennara fyrir starf 4 vettvangi (OECD, 2005, 2019d). Bent hefur
verid 4 skort 4 samhengi milli kennaramenntunar og starfa kennara { skélum og ad margir nylidar
i kennarastétt upplifi dkvedid ,starfsifall“ (e. practice shock) pegar peir ljuka ndmi og hefja storf
(Caspersen og Raaen, 2014; Meijer o.fl, 2011; Smith o.fl., 2013). Ymislegt bendir til 66ryggis
nyrra kennara pegar kemur ad fagmennsku peirra. Til ad mynda syndi alpjédlega konnunin TALIS
(Teaching and Learning International Survey) ad adeins um helmingur nyrra kennara taldi sig vera
mjog vel undirbuinn til ad kenna sitt fag og rimur pridjungur taldi sig vera 6ruggan i kennslu pess
(OECD, 2014). Askoranir sem pessar hafa leitt til pess ad vids vegar er sjonum { auknum meli beint
a0 undirbuningi kennara, inntaki kennarandms og hvernig betur m4 tengja saman kennaramenntun
og storf kennara 4 vettvangi. Darling-Hammond og Oakes (2019) benda 4 ad rannséknir 4
kennaramenntun syni ad til pess ad undirbiningur kennara sé eins og best verdur 4 kosid og til
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ad lagmarka brottfall nylida tr stéttinni sé samfella ndmsins naudsynleg. I kennarandmi purfi ad
vera skyr sameiginleg syn allra peirra sem koma ad kennaramenntun um hvad sé géd kennsla. St
syn purfi ad vera raudur pradur i gegnum kennarandmid og skapa pannig samfellu. Kennaranemar
purfi einnig tekiferi til ad ®fa vidfangsefni kennarastarfsins og 6dlast reynslu 4 vettvangi med gédri
leidsogn sem stydji vid pd hugmyndafredi sem ndmid byggir 4 (Darling-Hammond og Oaks, 2019),
og pannig myndist tenging milli freeda og starfs.

[slenska skolakerfid stendur frammi fyrir margvislegum dskorunum, medal annars skorti 4 kennurum,
en 4 sidastlionum 10 drum hafa ad medaltali 17% verid leidbeinendur dn kennsluréttinda (Hagstofa
[slands, e.d.). Arangur fslenskra nemenda { alpjédlegum kénnunum hefur heldur verid 4 nidurleid og
sérstakt dhyggjuefni er munur 4 drangri barna af erlendum uppruna og barna af islenskum uppruna
sem er meiri en vidast annars stadar (Menntamdlastofnun, 2019; OECD, 2019a, 2019b, 2019c¢).
Pad er pvi mikilvagt ad sem best takist til vid menntun kennara til ad tryggja vidunandi ménnun {
grunnskdlum og sterkt fagfolk sem getur tekist 4 vid peer dskoranir sem skélakerfid stendur frammi
fyrir.

Frd drinu 2008 hefur kennaramenntun 4 [slandi tekid talsverdum breytingum en pd voru sampykke
16g sem lengdu kennarandm Gr premur { fimm 4r og gerd var krafa um meistaraprof il ad hljéta
kennsluréttindi (16g um menntun og ridningu kennara og skélastjérnenda vid leikskéla, grunnskéla
og framhaldsskéla nr. 87/2008). Skipulagi vettvangsnams var breytt 2019 og gafst ni kennaranemum
kostur 4 launudu starfsndmi 4 sidasta ndmsdri { stad hefdbundins élaunads vetevangsnams. [ launudu
starfsndmi sakir kennaranemi um auglysta st6du i grunnskéla og radur sig sjlfur til kennslu 4n
a0komu hdskéla par um en sampykki hdskéla parf til ad stadan gegni hlutverki vettvangsndms. Nemar
i launudu starfsndmi f4 leidsogn 4 vettvangi eins og nemar { 6launudu vettvangsnami (Mennta- og
menningarmalardduneytid, 2019). Prdtt fyrir 6rar breytingar 4 menntun kennara er afar 1itid um
rannsoknir 4 islenskri kennaramenntun eda einstokum pdttum sem tlad er ad undirbta ventanlega
kennara fyrir starfid. Pad er { raun ekki vitad hvort eda med hvada hatti per breytingar sem gerdar
hafa verid hafi bett undirbining kennaranema.

Tilgangur pessarar rannsknar var ad skoda inntak grunnskélakennarandms vid Haskéla Islands
(HI) og Hidskélann 4 Akureyri (HA) med pvi ad skoda syn nema 4 samhengi i kennarandminu og
tekiferi peirra til ad tengja saman fradi og starf med drangursrikum hetti. Skodad var hvort munur
veri 4 syn kennaranema eftir hdskélum, hvort peir veru i launudu starfsnimi eda hefdbundnu
vettvangsndmi og hvort peir veru { fimm dra samfelldu kennaranidmi eda meistarandmi ad lokinni

bakkaldrgrddu af 6dru svidi.

Bakgrunnur

Pad er ekki einungis 4 [slandi sem breytingar hafa ordid 4 kennaramenntun undanfarna dratugi. [
morgum l6ndum hefur ndm kennara verid fert af framhaldsskolastigi 4 hdskdlastig og pad gerdist
hér 4 landi snemma 4 dttunda dratug sidustu aldar. Fredimenn hafa bent 4 ad p6 ad flutningur
kennarandms 4 hdskélastig hafi badi aukid hrédur og st6du kennarandms almennt, hafi pad oft 4
tidum veikt tengsl kennaramenntunar og starfsvettvangs kennara (Darling-Hammond, 2017; Moon,
2016). B2di Moon (2016) og Darling-Hammond (2017) benda 4 ad nt @ttu umbeatur { kennarandmi
adallega ad snta ad pvi ad finna leidir til ad treysta pessi tengsl. Nidurstddur rannsékna benda til pess
ad sterk tengsl milli freda og vettvangs skili sér i betri hefni kennara { starfi (Brouwer og Korthagen,
2005; Darling-Hammond o.fl., 2002; Feiman-Nemser o.fl., 2014). [ kennaramenntun er pvi vida
16gd aukin dhersla 4 leidir til ad ligmarka bilid milli peirra freeda sem kennd eru i kennarandmi og
starfa kennara 4 vettvangi (Ball og Cohen, 1999; British Educational Research Association, 2014;
Conway og Munthe, 2015; Darling-Hammond, 2017; Donaldson, 2011; Moon, 2016; National
Council for Accreditation of Teacher Education, 2010; Zeichner, 2012). Betri tengsl freda og starfs
pyda ekki endilega aukinn tima 4 vettvangi heldur geta einnig falist { auknum tekiferum til ad pjdlfa
kennsluhatti innan ndmskeida kennarandmsins (Ball og Cohen, 1999; Britzman, 2003; Kennedy,
1999; Zeichner, 2010).
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Fram til pessa hefur ekki verid synt fram 4 med 6yggjandi hetti hvada pacttir einkenna drangursrike
kennarandm (Hammerness og Klette, 2015; Hammerness o.f1., 2020) og pad hefur verid vandkvedum
bundid ad finna orsakasamhengi milli inntaks kennarandms og hvernig nyjum kennurum tekst
ad fota sig { starfi (OECD, 2019d). Tiltolulega fiar rannséknir hafa skodad kerfisbundid inntak
kennaramenntunar { mismunandi l6ndum (Cochran-Smith o.fl., 2016). Einnig hafa fiar rannséknir,
sem skodad hafa undirbining kennara, getad varpad ljési 4 hvers edlis peir pettir eru sem best tengja
fredi og starf og i raun hvada peattir undirbla kennaranema best fyrir kennarastarfid (Cochran-
Smith o.fl., 2016). P6 m4d nefna ad par rannséknir sem gerdar hafa verid benda til pess ad drangursrike
kennarandm byggi 4 samfellu { ndmi par sem sameiginleg syn 4 géda kennslu og kennsluhztti og
tengsl freda og starfs eru til grundvallar (Darling-Hammond o.fl., 2005; Feiman-Nemser, 2001;
Hammerness og Klette, 2015; Kennedy, 2006; Zeichner og Conklin, 2008).

Tengsl freda og starfs

Eins og fram kom hér 4 undan telja freedimenn { fyrsta lagi ad skyr sameiginleg syn 4 gdi ndms
og kennslu purfi ad vera til stadar { drangursriku kennarandmi. Slik syn etti ad koma skyrt fram
i kennarandmi, bzdi medal peirra sem mennta kennara og einnig medal kennaranemanna sjélfra
(Anderson og Stillman, 2013; Darling-Hammond, 2017; Hammerness og Klette, 2015). Sameiginleg
syn 4 géda kennslu og kennsluhztti gerir kennaranemum kleift ad sjd fyrir sér géda kennslu og nd
med timanum tokum 4 adferdum sem studla ad slikri kennslu (Penuel o.f1., 2020). Ef slik syn er ekki
fyrir hendi er hatt vid ad kennaranemar hafi 6ljésar hugmyndir um hvernig kennarandm beirra
styOur vid raunverulega kennslu 4 vettvangi. Par med aukast likur 4 ad peir temji sér ad nota adferdir
sem peir upplifdu sjdlfir sem nemendur i skéla, hvort sem par eru gédar eda slemar.

[ 63ru lagi parf kennarandmid ad vera heildstett svo kennaranemum sé ekki kynntur fjoldi lite
tengdra hugmynda og starfsvenja, heldur fdi peir tekiferi til ad tengja saman fradilega pekkingu og
ferni (Darling-Hammond o.fl., 2005). Rannséknir hafa leitt { ljés ad par sem kennarandm er med
dkvedinni samfellu hugmynda um ndm og kennslu, er liklegra ad kennaranemar ndi ad tengja betur
fredilega pekkingu vid raunveruleg storf kennara 4 vettvangi (Canrinus o.fl., 2019; Grossman o.fl.,
2008; Hammerness, 2014).

| pridja lagi purfa kennaranemar ad hafa neg tzkiferi til pess ad lera um og fa adferdir i kennslu,
badi i ndmskeidum i kennarandmi og { vettvangsndmi (Hammerness, 2014). Bent hefur verid 4 ad
einn vandi kennaramenntunar sé einmitt sd ad kennaranemar fdi of fa tekiferi til ad préfa starfsheetti
sem peir munu nota { kennslu med nemendum sinum (Grossman o.fl., 2009; Jenset o.fl., 2018;
Kennedy, 20006). Tilhneiging hefur verid til ad leggja rika dherslu 4 ad kennaranemar lesi um kennslu
en minni dhersla 4 ad peir préfi par adferdir sem peir lesa um. Pegar kennaranemar f4 nag tekiferi
innan ndmskeida hdskdlans til ad zfa kennslu { tengslum vid fredilega pekkingu pd eru peir liklegri
til ad beita peim adferdum { stérfum sinum 4 vettvangi (Feiman-Nemser o.fl., 2014).

Menntun grunnskélakennara 4 Islandi

Arid 2008 voru eins og 4dur segir sampykke ny 16g um menntun kennara par sem kvedid var 4
um fimm 4ra hdskélandm fyrir leikskéla-, grunnskéla- og framhaldsskélakennara fré og med drinu
2011. Ndmid var samsett Gr priggja dra B.Ed-, BA- eda BS-grddu auk tveggja dra M.Ed-grddu til
kennsluréttinda 4 einu tilteknu skélastigi. Samtals er ndmid 300 ECTS-einingar (16g um menntun
og rédningu kennara og skélastjérnenda vid leikskéla, grunnskéla og framhaldsskéla nr. 87/2008).
Hér var pvi um ad reda samfellt fimm dra kennarandm fyrir pd sem voru med B.Ed-gridu {
grunnskélakennarafredum og tveggja dra kennarandm til vidbétar vid bakkaldrgradu 4 60ru svidi.
Med 16gum um menntun, hefni og rédningu kennara og skélastjérnenda vid leikskdla, grunnskéla og
framhaldsskéla (nr. 95/2019) urdu tver meginbreytingar frd fyrrildgum. Annars vegar var heimilad ad
bata vid MT-leid (Master of Teaching) sem er starfstengd kennaramenntun, dn rannséknarverkefnis
eda med rannséknarverkefni undir 30 ECTS, og hins vegar var gert rdd fyrir einu leyfisbréfi fyrir
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oll skolastigin { stad priggja eins og 4dur. Meirihluti islenskra grunnskélakennara hefur numid
vid Haskéla Islands (HI) og Haskélann 4 Akureyri (HA) en auk peirra bydur Listahdskoli [slands
(LHI) og Héskélinn i Reykjavik (HR) upp 4 kennarandm. T listkennsludeild LHT er bodid upp 4
ndmsbrautir 4 meistarastigi til sérhefingar { kennslu listgreina (Listahdskoli Islands, e.d.) ogiHRer
bodid upp 4 meistarandm { {préttafraedi til sérhefingar { ipréttakennslu (Hdskdlinn { Reykjavik, e.d.).

Grunnskélakennarandm 4 Menntavisindasvidi HI fer fram { premur deildum og hefur pad
fyrirkomulag verid vid lydi frd haustinu 2018. Deild faggreinakennslu menntar grunnskdlakennara
i faggreinum grunnskélans og deild kennslu- og menntunarfredi grunnskélakennara yngri barna.
Sérhafing i heilsueflingu og heimilisfredi og iprétta- og heilsufredi er sidan stadsett { deild
heilsueflingar, iprétra og témstunda. [ 6llum deildunum er bodid upp 4 bakkaldr- og meistarandm.
Meistarandmid getur verid hluti af fimm 4ra samfelldu kennarandmi eda vidbét vid BA/BS-grddu i
freedigreinum sem samsvara kennslugreinum grunnskéla (deild faggreinakennslu) eda i kennslugrein
4 greinasvidi sem tengist kennslu yngri barna { grunnskdla (deild kennslu- og menntunarfradi). Frd
haustinu 2020 eru allar pessar ndmsleidir i bodi til M.Ed-grddu og MT-gradu. I heilsueflingu og
heimilisfredi er M.Ed-gréda pé einungis i bodi fyrir pd sem lokid hafa B.Ed-grddu af vidkomandi
sérsvidi og { iprétta- og heilsufredi er meistarandm einungis { bodi fyrir pd sem lokid hafa grunnndmi
{ iprétta- og heilsufredi af kjorsvidinu kennari (Haskdli Islands, e.d.-a).

Vid kennaradeild HA er kennarabraut par sem bodid er upp 4 grunnnim til B.Ed-grddu 4
grunnskdlakjorsvidi en sérstada ndmsins felst { dherslu 4 almenna kennslu i grunnskéla i stad
sérthafingar 4 einu greinasvidi adalndmskrar. [ meistarandmi koma sidan nemar med 6likan
niamsgrunn, B.Ed-, BA- eda BS-prof og geta ymist innritast { nim til MT- eda M.Ed-grddu. Par er
dherslan 4 ad tengja saman inntak og kennslufredi, ndmskrérfraedi, skéla margbreytileikans og fleira,
en ekki 16gd dhersla 4 faggreinakennslu. Hluti nema er pvi { samfelldu fimm 4ra kennarandmi en

hluti er i tveggja dra kennarandmi 4 meistarastigi.

Vettvangsndm er hluti grunnskélakennarandms bzdi i HI og HA. I samfelldu fimm 4dra kennarandmi
{ HI er vettvangsndm 4 6llum drum { bakkaldrndmi nema f {prétta- og heilsufradi par sem pad er
eingdngu 4 60ru og pridja dri. Fjoldi vettvangseininga er 4 bilinu 10-16 ECTS, mismunandi eftir
ndmsleidum. Vettvangseiningar eru tengdar dkvednum ndmskeidum og getur fjéldi peirra farid
eftir pvi hvada valndmskeid kennaranemar taka (Hdskoli Islands, e.d.-a). I kennaradeild HA er
fyrirkomulag nokkud svipad. Vettvangsndm er 4 6llum drum bakkaldrnims og tengist nimskeidum
deildarinnar 4 fyrsta og 60ru 4ri en 4 pridja dri taka nemar sérstakt vettvangsndmskeid par sem peir
fara einn dag { viku, { tiu vikur, { grunnskéla og vinna ad ymsum verkefnum, fylgjast med kennslu og
taka pétt { henni. Samtals er vaegi vettvangsndms { grunnndmi HA 12 ECTS (Hdskélinn 4 Akureyri,

e.d.-b).

A meistarastigi i HI er almenna reglan st ad kennaranemar sem ekki eru { samfelldu fimm dra
kennarandmi taka vettvangseiningar sem samsvara 5 ECTS 4 fyrra dri meistaranimsins. Nemar {
samfelldu fimm dra kennarandmi taka sidan 24 ECTS ¢launad vettvangsndm eda launad starfsndm 4
seinna 4ri meistarandmsins sem er hluti af 35 ECTS-eininga heilsdrsndmskeidi par sem megindhersla
er 4 ad tengja saman fraedi og starf 4 vettvangi (Hdskdli [slands, e.d.-a; Lilja M. Jénsdéttir o.fl.,
2021). A lokadri eru nemar 4 vettvangi yfir skéladrid og hefst vettvangsndm beirra pegar skélar
byrja { 4gust og lykur ad vori. I ndmskeidinu eru vikulegir timar par sem allir kennaranemar sem
bua 4 héfudborgarsvedinu og i ndgrenni pess meta { stadtima og peir sem buia utan pess svedis
taka pdtt i rauntima { fjarfundabinadi. Akademiskt starfsfélk Menntavisindasvids sér um skipulag,
utanumbhald og kennslu 4 ndmskeidinu.
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Fyrirkomulagid er med nokkru 6dru snidi { HA. Par taka allir nemar 30 ECTS vettvangsndm, ymist
launad starfsndm eda délaunad vettvangsndm, 4 seinna 4ri meistarandmsins en ekkert 4 pvi fyrra
(Héskdlinn 4 Akureyri, e.d.-b). Verkefnastjéri skipuleggur og heldur utan um allt vettvangsndm og
hefur umsjén med vettvangsnami 4 pridja 4ri bakkalirndms og 4 meistarastigi. I vettvangsndmi {
meistarandmi hittir hann nema 4 netfundum prisvar 4 misseri par sem ndmid/kennslan er igrundud
og nemar skila einnig formlegum verkefnum til verkefnastjéra 4 timabilinu. Auk pess heyrir
verkefnisstjéri { nemum og leidsagnarkennurum einstaklingslega i sima tvisvar sinnum 4 misseri.

Tilgangur pessarar rannséknar var ad skoda inntak grunnskélakennarandms i HI og HA qt frd
sjénarhorni kennaranema, p.e. hvernig kennaranemar sjd og upplifa hina ymsu petti kennarandmsins.
Der spurningar sem leiddu rannséknina voru:

1. AJd hvada marki upplifa kennaranemar
a) samfellu { sinu ndmi?
b) ad peir fai tekiferi til ad xfa adferdir kennarastarfsins { kennarandmi sinu?
) ad peir fai taekiferi til ad tengja saman ymsa patti kennarandmsins?
d) samhengi milli pess sem kennt er { ndémskeidum og pess sem peir upplifa 4 vettvangi?

2. Er munur 4 pessari upplifun eftir pvi hvar kennaranemar szkja sitt hiskélandm, hvort peir eru
i launudu starfsndmi eda Slaunudu vettvangsndmi, eda hvort peir eru { samfelldu 5 4ra ndmi eda
tveggja dra meistaranami?

Adferd

Gagna { pessari rannsékn var aflad med spurningakonnun par sem tilgangurinn var ad fd fram
sjonarhorn kennaranema 4 inntak kennaramenntunar og tengsla freda og starfs. Spurningakannanir
eru vel til pess fallnar ad afla fjolbreyttra upplysinga frd stérum hépi f6lks (Porldkur Karlsson og
Pérélfur Pérlindsson, 2022).

Pbatttakendur

Spurningakénnun var 16gd fyrir kennaranema 4 lokadri vid Menntavisindasvid HI og kennaradeild
HA, alls 178 kennaranema. Svarhlutfall var 86% { HI og 70% vid HA. Um 80% pétttakenda stunda
ndm vid HI og um 80% patttakenda eru konur. Medalaldur pdtttakenda er 33,6 (sf = 7,6) 4r og var
yngsti patttakandi 23 4ra og sd elsti 61 4rs. T Toflu 1 md sja ad rétt taeplega 65% pétttakenda eru
nemar { meistarandmi til kennsluréttinda eftir ad hafa lokid BA- eda BS-grddu. Mikil meirihluti
patttakenda er { launudu starfsndmi (73%) og flestir peirra stefna 4 ad ljika MT-grddu eda rétt tep
90%.
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Tafla 1. Pdtctakendur og bakgrunnur peirra.

2

HI HA Allir
Fjoldi % Fjoldi % Fjoldi %

Fjoldi patttakenda 146 32 178

Konur 120 82 23 72 143 80

Karlar 26 18 9 28 35 20
Aldur pétttakenda

23-30 ara 64 44 17 53 81 46

31-40 dra 59 40 9 28 68 38

Eldri en 40 4ra 23 16 6 19 29 16
Némsleid (grida)

MT 129 88 29 91 158 89

M.Ed 17 12 3 9 20 11
Grunngrida

B.Ed 46 32 15 47 61 34

BA/BS/annad 100 68 17 53 117 66
Tegund vettvangsndms

Launad starfsndm 109 75 21 66 130 73

Olaunad vettvangsnim 37 25 11 34 48 27

Maelitxkid

Melitekid sem var notad i pessari rannsékn varhannaditengslumvid alpjédlega samanburdarrannsékn
d kennaramenntun (Coherence and Assignments in Teacher Education [CATE]) par sem rannsakadar
voru dtta kennaramenntunardeildir { fimm londum (sj& ndnar Hammerness og Klette, 2015).
Melitekid var préad til ad fanga upplifun kennaranema af pattum sem rannséknir hafa synt ad séu
mikilvegir { kennaramenntun. Malitekid byggir ad hluta til 4 maliteeki sem 4dur hafdi verid nytt {
NYC Pathway Study (sjd Boyd o.fl., 2006) en hefur tekid orlitlum breytingum frd pvi pad var fyrst
notad { CATE-rannsékninni. Rannsakendur fr4 [slandi, Danmérku og Noregi unnu ad sameiginlegri
utgifu melitekisins til ad pyda yfir 4 islensku, norsku og dénsku med moégulegan samanburd
kennaramenntunar { pessum léndum i huga. [slenska, danska og norska trgéfa malitaekisins voru
pyddar ar ensku og bakpyddar aftur 4 ensku af reyndum pydendum og pyding sidan borin saman vid
upphaflegu ensku ttgdfuna. Petta var gert til pess ad tryggja ad inntak melitekisins veeri pad sama
en ekki fundust nein merkjanleg fravik frd ensku ttgdfunni. Mealitekid inniheldur 51 stadhafingu
sem skiptast { nokkra patti auk bakgrunnsspurninga.

Abherslan { pessari grein er 4 fjéra patti sem tlad er ad mela eftirfarandi: , tekifeeri til ad @fa adferdir®,
ytekiferi til ad tengja saman ymsa hluta kennaramenntunar®, ,,mat nema 4 samhengi vettvangsndms
og nimskeida“ og ,,mat nema 4 samhengi milli ndimskeida®. I 79f7x 2 ma sja upplysingar um pettina.
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Tafla 2. Stadhefingar innan pdtta og innra samrami.

Tzkiferi til ad xfa adferdir Cronbachs alfa = 0,84

Undirbuda kennslu (préa dztlanir fyrir kennslu einstakra pdtta eda kennslustunda, préa
kennsluefni)

/fa eitthvad sem pu hefur undirbaid { 2fingakennslunni, { kennslufradi pinnar greinar
Ryna synishorn af vinnu nemenda

Ryna og greina synishorn af vinnu nemenda pinna { ®fingakennslunni

Ryna raunveruleg kennslugégn

Ryna ndmskrdr/stadla/vidmid

Ryna skrdningar 4 samtolum { kennslustofu eda samtélum nemenda

Horfa 4 eda greina myndbandsupptdkur af kennslu i kennslustofu

Rada reynslu pina tr vettvangsndmi/efingakennslu { ndmskeidum { hdskélanum

Sja kennara pinn skipuleggja/syna skilvirka kennsluhzactti

Samhengi milli ndmskeida Cronbachs alfa = 0,85

Némid byggir 4 skyrri syn 4 nim og kennslu
Eg heyri svipadar skodanir og hugmyndir um nidm og kennslu frd einu ndmskeidi til annars
Innan deildar rikti vitcund um hvad var ad gerast fr einu ndmskeidi til annars

Némskeidunum sem ég sat virtist 2tlad ad byggja upp skilning minn stig af stigi

Pegar hugmyndir eda lesefni kom endurtekid vid sdgu { ndmskeidum var farid sifellt dypra

pad
Eg get s¢3 tengsl 4 milli hugmynda og hugtaka fra einu ndmskeidi til annars
Ndémsleidin { heild grundvalladist 4 peirri pekkingu sem til stadar var innan deildarinnar

Deir sem kenna { kennarandminu visa med skyrum hetti til annarra ndmskeida

Taekiferi til ad tengja saman ymsa hluta kennarandmsins  Cronbachs alfa = 0,83

Lera um pd syn (hugmyndafradi og kenningar um géda kennsluhztti) sem unnid er at fré {
kennarandminu

Tengja saman hugmyndir frd einni kennslustund til annarrar innan sama ndmskeids

Tengja saman hugmyndir frd einu ndmskeidi til annars
Fylgjast med pinu eigin leerdémsferli — igrunda hvernig skilningur pinn 4 ndmi og kennslu
hefur préast

Tengja saman kenningar { menntunarfredum og pd kennslu sem pti hefur komid ad i
@fingakennslunni

Samhengi milli ndmskeida og vettvangsndms Cronbachs alfa = 0,72

Pad sem ég leri { ndmskeidum endurspeglar pad sem ég sé 4 vettvangi
Deir sem kenna { kennarandminu pekkja vel hvers @tlast er til af mér { 2fingakennslunni

Kennarar { kennarandminu pekkja vel til innihalds og skipulags vettvangsndms mins
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Takiferi kennaranema til ad @fa adferdir voru meld med tiu stadhafingum sem ldta ad moguleikum
peirra til ad @fa adferdir kennarastarfsins { ndmskeidum og tekiferi pdtttakenda til ad tengja saman
ymsa patti kennaranidmsins voru metin med fimm stadhafingum. Stadhafingarnar { bidum pessum
pattum voru metnar 4 fjogurra punkta radkvarda frd 1 = ,engin tekiferi“ til 4 = ,mérg tekiferi®.

Samhengi milli nimskeida { kennarandmi var metid med 4tta stadhefingum og upplifun nema af
samhengi vettvangsndms og pess sem peir leera { ndmskeidum kennarandmsins var metid med premur
stadhafingum. Stadhefingar { bdidum pessum pdttum voru meldar 4 fjogurra punkrta Likert-kvarda
(mjog 6sammadla — mjég sammdla) og voru svarkostir k6dadir fa 1 upp i 4 par sem harra gildi gefur til
kynna aukna samsvorun vid stadhefinguna. Allir fjérir pattirnir reyndust hafa gott innra samremi
med Cronbachs alfa 4 bilinu 0,72-0,85.

Framkvemd og gagnagreining

Spurningakénnunin var 16gd fyrir i lok haustannar 2021. Fyrirlogn f6r fram med peim heetti ad
rannsakendur komu { tima hjd nemum 4 lokadri { kennarandmi par sem peir ségdu frd rannsékninni
og 6skudu eftir paredku. I kjslfarid var peim nemum sem sampykkeu patttoku gefinn timi til ad fylla
ut rafrena kénnun. Fyllsta trinadi var heitid, svor ekki rakin til einstakra pdtttakenda og engum
persénugreinanlegum upplysingum var safnad.

Lysandi t6lfredi var notud til ad skoda almenna upplifun kennaranema af tekiferum og samhengi
i sinu kennarandmi. Cronbachs alfa var reiknad til ad meta innra samrami stadhefinga innan hvers
pattar. Til ad meta hvort munur veri 4 hépum 4 pattunum fjérum var notad tprof tveggja 6hddra
Grtaka. Adur en pad var reiknad var kannad hvort gégnin uppfylltu forsendur fyrir pvi ad nota
t-préf og reyndist svo vera. Dreifing innan hépa reyndist vera samberileg og skekkja og ferilris
innan vidunandi marka. Ahrifssterd var metin med Cohen og var midad vid ad 0,1 sé litil dhrif,
0,3 medalahrif og 0,5 mikil dhrif (sjd Field, 2018). Skodad var hvort munur veri 4 kennaranemum
vio HI og HA, hvort munur veri 4 kennaranemum eftir pvi hvort peir veru { samfelldu fimm 4ra
kennarandmi eda meistarandmi ad loknu bakkaldrpréfi 4 60ru svidi en grunnskélakennslu og ad
lokum hvort munur veri 4 svérum kennaranema eftir pvi hvort peir varu { launudu starfsndmi eda
6launudu vettvangsndmi.

Nidurstédur

I 76flu 3 m4 sjd nidurstodur fyrir pd fjora paetti sem metnir voru { pessari rannsokn og eru medaleslin
4 bilinu 2,8-3,2 af fjérum mégulegum. Lagst var medaltalid fyrir pdctinn mat nemenda 4 samhengi

milli ndmskeida (M = 2,8) en heast fyrir pdttinn tekiferi til ad tengja saman ymsa hluta ndmsins
(M = 3,2).

Toluverdur munur var 4 medaltali einstakra stadhzfinga sem mynda pdttinn sem melir upplifun
patttakenda af tekiferum til ad @fa adferdir kennarastarfsins. Par t6ldu nemar sig ad medaltali hafa
fengid f4 eda engin tekiferi til ad horfa 4 og greina myndbandsupptdkur af kennslu { kennslustofu
(M =1,7) en nokkur eda mérg taekiferi til ad 2fa undirbining kennslu (M = 3,4). Minni munur var
4 stabhzfingum { pattinum sem kannadi samremi milli nimskeida { ndminu. Pannig voru nemar
ad medaltali sammadla pvi ad peir heyrdu svipadar skodanir og hugmyndir frd einu ndmskeidi til
annars (M = 3,1), hvorki sammadla né 6sammdla pvi ad farid veeri dypra { hugmyndir eda lesefni sem
kami endurtekid fyrir { ndmskeidum (M = 2,6) og sidan frekar sammala pvi ad peir sem kenna i
kennarandmi visudu med skyrum hetti til annarra ndmskeida (M = 2,3). Pegar pdtturinn teekiferi
til ad tengja saman ymsa patti kennarandmsins var skodadur pd var einnig litill medaltalsmunur
milli einstakra stadhafinga innan pdttarins. Nemar voru ner pvi ad vera sammadla en ésammadla ad
pad veri samhengi milli vettvangsndms og nimskeida og voru peir til ad mynda sammala pvi ad peir
sem kenna { kennarandminu pekktu vel til hvers var @tlast af peim { 2fingakennslunni (M = 3,0) en
hvorki sammadla né ésammadla pvi ad pad sem peir leerdu { ndmskeidum endurspegladi pad sem peir
sdu 4 vettvangi (M = 2,7).
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Tafla 3. Medaltdl og stadalfrdvik pétta.

Lagsta einstok  Hasta einstok

stadhfing stadhfing
M sf  Spénn M sf M sf
Tekiferi til ad =fa adferdir V=169) 2,9 0,6 1,3-4,0 1,7 0,9 3,4 0,6

Pattur

Mat nema 4 samhengi

milli ndmskeida (V= 167)

Tekiferi til ad tengja saman
ymsa hluta ndmsins (V = 173)

28 04 14-40 23 0,7 3,1 0,6

32 06 12-40 31 0,8 3,4 0,6

Mat nema 4 samhengi vettvangsndms

og ndmskeida (N = 172) 29 06 1,0-40 2,7 0,7 3,0 0,7

Kannad var hvort munur veri 4 pdttunum fjérum eftir pvi hvort nemar voru i kennarandmi vid
HA eda HI (sjd Toflu 4). Nemar vid Menntavisindasvio HI tldu sig frekar hafa tekiferi til ad =fa
adferdir { ndmskeidum kennarandmsins samanborid vid nema vid kennaradeild HA. Pessi munur var
marktekur og dhrifssterdin stér d = 0,55 (sjd 7oflu 4). Pad sama md segja um pattina tekiferi til ad
tengja saman ymsa hluta nimsins 4 = 0,54 og mat nema 4 samhengi vettvangsnims og ndmskeida
d = 0,56 — par var munur marktekur og dhrifin frekar mikil par sem kennaranemar { HI t6ldu vera
meira samhengi en kennaranemar vid HA. Aftur 4 méti var ekki markteekur munur 4 mati nema 4
samhengi milli ndmskeida kennarandmsins en dhrifin voru i medallagi 4= 0,43.

Tafla 4. Nidurstodur ar - profi tveggja 6hddra trtaka eftir hdskélum.
HI HA
M s M sf t ? Cohens 4

Tzkiferi til ad =fa adferdir
(N = 169)

Mat nema 4 samhengi milli

ndmskeida (/V = 167)

Takiferi til ad tengja saman
ymsa hluta ndmsins (V= 173)

29 05 26 06 287 0,005 0,55
29 04 28 04 097 0335 0,43

33 06 27 006 580 <0,001 0,54

Mat nema 4 samhengi vettvangsndms
og ndmskeida (N - oy 30 05 25 07 410 <0001 056
Einnig var kannad hvort medaltalsmunur var 4 peim sem stundudu tveggja dra kennarandm ad loknu
BA/BS-nédmi eda voru { fimm é4ra samfelldu kennarandmi. A Mynd 1 sjést lysandi nidurstodur 4
pattunum fjérum fyrir hépinn { heild auk lysandi nidurstadna eftir hask6lum. Pegar litid var til allra
patttakenda kom 1 ljés tolfredilega marktekur munur 4 tveimur pattum af fjérum. Peir sem voru
i tveggja dra kennarandmi eftir BA- eda BS-grédu toldu samhengi 4 milli ndmskeida meira (#(165)
=21, p=0,02, 4 = 0,43) en nemar { fimm dra samfelldu kennarandmi og t5ldu einnig samhengi
ndmskeida og vettvangsndms meira (#(170) = 2,6, p = 0,05, d = 0,58).
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Tekiferi til ad @®fa adferdir B Mat nema 4 samhengi milli nimskeida

Tekiferi til ad tengja saman ymsa hluta ndmsins Mat nema 4 samhengi vettvangsndms og ndmskeida
4,0
35 33 34 33

3,1
3,0 3.0 30

2929 ’ V2.9 2 9

3.0 28 570827 (2828
2 ,6
2,5
2,0
1,5
1,0
BA/BS B.Ed BA/BS B.Ed BA/BS B.Ed
Allir Haskoli Tslands Haskolinn & Akureyri

Mynd 1. Upplifun kennaranema eftir grunnndmi og hdskéla.

Lysandi nidurstodur fyrir hdskélana tvo syna einnig svipad mynstur par sem peir sem voru { fimm
dra samfelldu ndmi mdctu samhengi almennt leegra { b2di HI og HA en peir sem voru { tveggja 4ra
meistarandmi, badi samhengi milli némskeida og samhengi milli ndmskeida og vettvangsndms.

Ad lokum var skodad hvort munur veri 4 pactunum fjérum eftir pvi hvort nemar veru { launudu
starfsndmi eda 6launudu vettvangsndmi (sjd Mynd 2). Pegar litid er til allra pdtttakenda var adeins
marktekur munur 4 pettinum um samhengi 4 milli ndémskeida og vettvangsndms (#(170) = 2,47, p =
0,02, d = 0,68) en par toldu nemar { 6launudu vettvangsndmi vera meira samhengi milli nimskeida
og vettvangsndms (M = 3,0) en peir sem voru { launudu starfsndmi (M = 2,8).

Teekifeeri til ad efa adferdir m Mat nema 4 samhengi milli nAmskeida

Teekifeeri til ad tengja saman ymsa hluta namsins Mat nema a samhengi vettvangsnams og namskeida
4,0

34
3,5 32 33 33 -
3,0 3,0
30 28280 28 2920 29,8029 Y29 29292953
2,726
2,5 24 2,3
2,0
1,5
1,0
Starfsndm Vettvangsnam Starfsndm Vettvangsnam Starfsnam Vettvangsnam
Allir Haskoli fslands Haskolinn &4 Akureyri

Mynd 2. Mat nema eftir skéla og pvi hvort peir voru  launudu starfsndmi eda launudu vettvangsndmi.

A Mynd 2 m einnig sjd lysandi nidurstodur fyrir mat nema eftir hiskéla og hvort peir voru { launudu
starfsndmi eda 6launudu vettvangsndmi. Peir sem voru launudu starfsndmi voru lagri ad medaltali
4 6llum fjérum pdttunum midad vid skélafélaga sina sem voru i 6launudu vettvangsndmi. Synilegur
munur 4 milli hépanna virtist heldur meiri i kennaradeild HA en vid Menntavisindasvid HI.
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Umrada

Tilgangur pessarar rannséknar var ad skoda inntak grunnskélakennaranims dt frd sjénarhorni
kennaranema 4 lokadri kennarandms vid HI og HA. Fyrri rannséknir benda 4 mikilvagi samhengis
i kennarandmi par sem sameiginleg syn 4 géda kennslu og kennsluhetti og tengsl freeda og starfs séu
16gd til grundvallar (Darling-Hammond o.fl., 2005; Hammerness og Klette, 2015). Pessir pettir
eru leidarljos pessarar rannséknar og skodad var ad hve miklu leyti kennaranemar 4 lokadri upplifa
samhengi { kennarandminu, badi milli ndmskeida og milli fredilega og verklega hluta némsins.
Einnig var kannad hvada tekiferi kennaranemar telja sig hafa til ad @fa adferdir kennarastarfsins
innan hédskélans og til ad tengja saman mismunandi ptti nimsins.

Nidurstodur okkar benda til pess ad nemar upplifi almennt nokkud gott samhengi { kennarandminu.
Til ad mynda upplifdu kennaranemar nokkud gott samhengi milli ndmskeida en nemar i HI
upplifdu ivid meira samhengi milli fradilegs og verklegs hluta ndmsins en nemar { HA. Nidurstodur
okkar gefa einnig til kynna ad kennaranemar fai allmérg teekiferi til ad @fa adferdir kennslu { sinu
ndmi, til ad mynda gerd kennsludztlana og reda reynslu af eigin kennslu, en fdi sidur tekiferi til
a0 sjd og vinna med raunveruleg demi Gr kennslustundum, til deemis tt fr4 myndbandsupptokum.
Dessi nidurstada er i samrami vid fyrri rannséknir sem syna ad vids vegar { kennarandmi er minni
dhersla 4 ad kennaranemar vinni med raunverulegt efni Gr kennslustofum skéla i ndmskeidum
kennarandmsins (Canrinus o.fl., 2019). Pad er jakvett ad kennaranemar { pessari rannsékn fdi neg
tekiferi til ad undirbda og igrunda kennslu en pad er einnig mikilvaegt ad huga ad pvi ad peir
sjéi og greini raunveruleg demi ur kennslustofum { undirbiningi fyrir kennarastarfid, til demis
med notkun myndbanda tr kennslustundum. Slik tekiferi geta skipt skopum i undirbningi fyrir
kennarastarfid pvi pad gerir kennaranemum kleift ad sja fyrir sér géda kennslu og gerir pa hefari til
ad tileinka sér markvisst slika starfshetti (Jenset o.fl., 2018; Penuel o.fl., 2020).

Pad er margt jakvatt i okkar nidurstddum sem gefur visbendingar um ad ndmid undirbii kennaranema
nokkud heildstett undir kennslu ad ndmi loknu (Canrinus o.fl., 2019; Darling-Hammond o.f1,,
2005; Grossman o.fl., 2008; Hammerness, 2014) en nidurstodur gefa einnig til kynna ad rymi sé
til drbéta pegar kemur ad tengslum freeda og starfs. St nidurstada er dkvedid dhyggjuefni en er
jafnframt vel pekktur alpjédlegur vandi i kennaramenntun sem er gjarnan gagnrynd fyrir ad tengja
ekki negilega milli freda og raunverulegra starfa kennara 4 vettvangi (Darling-Hammond, 2017;
Moon, 2016; Zeichner, 2010).

Tengsl freda og starfs

Med reglulegu vettvangsndmi { fimm dra kennarandmi og 16ngu samfelldu vettvangsndmi 4 lokadri
(Hdskoli Islands, e.d.-a; Héskélinn 4 Akureyri, e.d.-b) f4 nemar tzkiferi til ad mynda tengsl milli
freeda og starfa kennara 4 vettvangi. Fjolmargar rannséknir stydja vid mikilvegi slikra tengsla og
ad syn 4 kennslu { kennarandmi sé ekki gjorélik peim raunveruleika sem nemar meta 4 vettvangi
(Anderson og Stillman, 2013; Darling-Hammond, 2017; Hammerness og Klette, 2015). B2di i HA
og HI er studlad ad tengslum freda og starfs { vettvangsndmi 4 lokadri kennarandmsins og 16gd
dhersla 4 a0 nemar igrundi og tengi pad sem beir sjd og upplifa 4 vettvangi vid dherslur { nimskeidum.
Pad er p6 toluverdur munur 4 mati nema eftir pvi hvar peir stunda nim par sem nemar { HI telja sig
f4 fleiri tekiferi en nemar { HA.

Hugsanlega m4 skyra pennan mun milli skéla med mismunandi ttfeerslu 4 vettvangsndmi 4 lokadri.
[ HI er nimskeid tengt vettvangsniaminu og er ttfersla pess { hondum héskélakennara sem eru
freedimenn i kennslufreedum medan { HA hefur sérstakur verkefnastjéri umsjén med vettvangsnaminu.
Kennaranemar { HI verda ad taka pétt { vikulegum kennslustundum 4 stadnum eda { rauntima 4 neti
(6 kennslustundir { senn) (Lilja M. Jénsdéttir o.fl., 2021) medan nemar { HA hitta verkefnastjora
a0 jafnadi prisvar 4 6nninni 4 netfundum (3 kennslustundir { senn). [ nédmskeidinu { HI er unnid
markvisst med fagmennsku { starfi kennara og hlutverk, 4byrgd og skyldur peirra (Lilja M. Jénsdéttir
o.fl,, 2021) og eru 4herslur svipadar { HA. T b4dum skélum er unnid ad pvi ad styrkja tengslin milli

11



Tengsl freda og starfs { kennaramenntun: Sjénarhorn nema

peirra sem koma ad ndminu og beta fledi milli hdskéla og vettvangs p6 pad sé med 6likum hetti baedi
hvad vardar umfang og utanumhald. Atla md ad hdskdlakennarar hafi meiri heildarsyn yfir nimid
og pad er sennilegt ad pessi mismunandi ndlgun hdskélanna geti skyrt ad einhverju leyti mismunandi
upplifun nema { HI og HA af samhengi freda og starfs. Darling-Hammond o.fl. (2005) benda 4
mikilvagi pess ad peir sem koma ad menntun kennara, bedi innan hdskéla og { skélum 4 vettvangi
hafi sameiginlega syn 4 géda kennsluhztti til ad styrkja fagmennsku kennaranema. Nidurst6dur
okkar renna pvi stodum undir naudsyn pess ad unnid sé markvisst med kennaranemum 4 vettvangi
og ad nemar fdi eftirfylgni og nzgan studning innan hdskélanna samfara vettvangsndmi.

Umfang vettvangsndms peirra nema sem eru { tveggja dra meistarandmi til kennsluréttinda er
samberilegt { badum skélum, { HA er pé allt vettvangsndm 4 lokadrinu en { HI fara nemar einnig
stutt vettvangsndm { kennslufreedindmskeidum 4 badi hausténn og vorénn 4 fyrra 4ri meistarandms.
Pad vekur athygli ad 4 heildina litid upplifdu nemar i tveggja dra meistarandmi meira samhengi
milli ndmskeida og milli ndmskeida og vettvangsndms en nemar { fimm dra samfelldu kennarandmi.
Mogulega skyrist pad af pvi ad peir sem hafa fimm dra grunn hafa séte fjolda ndmskeida og horfa
mogulega til allra fimm dranna og sjd ekki eins augljés tengsl og peir sem koma i meistarandmid
med annan grunn. Pad er pvi mégulegt ad peir sem hafa fimm dra grunn hafi innsyn 1 fleiri peetti
skélastarfs en peir sem bunir eru ad vera { rimt 4r { kennarandmi og horfi par af leidandi til fleiri
pdtta dn pess ad eygja tengslin milli freeda og vettvangs.

Pegar launad starfsndm var sett 4 laggirnar sem hluti af adgerdum menntayfirvalda 4 Tslandi il a3
stydja vid kennarastéttina og fjolga kennurum (Mennta- og menningarmélardduneytid, 2019), voru
ventingar um ad til yrdu nemastédur par sem nemar veri { st6du innan grunnskéla en ekki med fulla
dbyrgd eins og starfandi kennarar. Pegar 4 reyndi urdu pessar stddur { raun almennar kennarastodur
med allri peirri dbyrgd sem peim fylgja. Pad gefur augaleid ad dbyrgd og starfsskyldur samhlida
skyldum gagnvart vettvangsndminu 4 lokadri hljéta ad vera krefjandi og valda dlagi. Mogulega eru
starfandi nemar { rikari mali med hugann vid hagnyt atridi sem erfitt er ad tengja vid fredileg
ndmskeid kennarandmsins. Pad var pvi vidbuid og kemur ekki 4 évart ad upplifun nema af samhengi
milli ndmskeida og vettvangsndms sé marktekt minna hjd peim sem eru i launudu starfsndmi en
peim sem eru { 6launudu vettvangsndmi. Pad sem hins vegar vekur athygli er ad meiri munur er 4
upplifun peirra sem eru { launudu starfsndmi og élaunudu vettvangsndmi { HA heldur en i HI og
parfnast pessi munur frekari skodunar.

Lerdémur og nastu skref i rannséknum 4 kennaramenntun

Pessi rannsékn gefur innsyn { upplifun kennaranema 4 fslandi af sinu kennarandmi, badi peirra sem
stunda niam vid HI og HA, en pessir tveir skélar mennta mikinn meirihluta grunnskélakennara.
Nénast engar rannséknir hafa verid gerdar 4 grunnskélakennaramenntun 4 [slandi og engar sem
skoda vidhorf stérs héps kennaranema til nimsins. Nidurstédur gefa pvi mikilvaegar upplysingar
um st6du grunnskolakennaramenntunar 4 [slandi. P6 ber ad hafa i huga mismunandi bjargir
kennaramenntunarinnar { pessum tveimur hdskélum, badi vardandi stadsetningu, fjolda nema og
sterd deildanna sem menntunin er innan. Ljést er ad HI er mun sterri stofnun med mun fleiri
kennaranema og akademiska starfsmenn. Af pvi leidir ad HI getur bodid upp meiri sérhafingu
og fjolbreytni i grunnskélakennarandmi. Upplifun nema { kennarandmi sem redd hefur verid hér,
gefur vissulega tilefni til ad skoda uppbyggingu og dherslur ndmsins ndnar { bidum skélum med
umbzatur { huga, en upplifun nema ein og sér gefur p6 adeins eitt sjonarhorn 4 inntak kennarandms
og mikilvagt er ad fd heildarsyn 4 islenska kennaramenntun og pa hugmyndafredi sem liggur ad baki
ndminu { skélunum tveimur. I pvi samhengi er mikilvagt ad ryna { inntak kennarandms og greina p4
stefnu og syn sem liggur til grundvallar ndminu. Mikilvagt er ad greina uppbyggingu kennarandms
og ndmskeida { tengslum vid ndmskrd og ndmskeidslysingar og fd fram sjénarhorn peirra sem sjd
um ad mennta kennara og peirra sem eru forsvari fyrir menntunina. Einnig er mikilvegt ad fi
syn leidsagnarkennara og skéla 4 vettvangi um hvernig peim finnst nemar undirbdnir undir stdrf
4 vettvangi og hvad pyrfti ad peirra mati ad leggja meiri dherslu 4 eda gera med 60rum hetti. Visad
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hefur verid til skorts 4 tengslum milli ndmskeida kennarandms og reynslu nema 4 vettvangi sem
akkilesarhals kennaramenntunar (Darling-Hammond, 2006) og er sd vandi alls ekki nytilkominn.
Pannig hafa rannséknir lengi bent 4 peer hindranir { menntun kennara sem felast i litilli tengingu
kennaramenntunar vid veru nema 4 vettvangi og sloku utanumbhaldi vettvangsndms (Feiman-Nemser
og Buchmann, 1985; Stones og Morris, 1977; Zeichner og Miller, 1997). Pad er pvi mikilvegt ad
skoda med vidtekari ndlgun hvernig md markvisst bria petta bil og studla ad 6flugri tengingu milli
peirra freda sem liggja til grundvallar kennaramenntun og starfa kennara 4 vettvangi.

Miklar breytingar hafa ordid 4 islenskri kennaramenntun 4 sidustu 15 drum, badi vardandi lengd,
umfang og tengsl vid vettvang. Meirihluti nema 4 fimmta 4ri er nd { launudu starfsndmi auk pess
sem meirihluti peirra sem stunda ndm 4 lokadri kennarandms er { tveggja dra kennsluréttindandmi
ad loknu bakkaldrpréfi 4 6dru svidi en grunnskélakennarafredum (Baldur Sigurdsson o.fl., 2023;
Puridur Jéna J6hannsdéttir og Amalia Bjornsdéetir, 2021). Pad md pvi @tla ad mikill meirihluti peirra
sem rdda sig i launad starfsndm 4 lokadri hafi 4 peim timapunkti adeins lokid einu dri { sérhefdu
kennarandmi og bui pvi yfir takmarkadri pekkingu { kennslufredum auk pess ad hafa varid minni
tima 4 vettvangi heldur en peir sem eru i fimm dra heildstzdu kennarandmi. Pad er pvi mikilvegt
ad skoda vel og med fjélbreyttri ndlgun dhrif pessara breytinga 4 gadi kennaramenntunar 4 [slandi.

Connection between theory and practice in teacher education: Students’ perspectives

Teacher education has often been criticised as fragmented and the lack of connection
between courses taught in teacher education programs and the actual classroom practices
of teachers in schools. This divide between teacher education and the reality of practice
in schools is sometimes referred to as the “practice shock”, which is experienced by
many novice teachers when they transition from student to teacher (Caspersen & Raaen,
2014; Smith et al., 2013). This challenge of disconnection is by no means new and
has persisted in teacher education (Schuck et al., 2018). Teacher educators have pointed
toward scarce opportunities to practice, study, or rehearse actual teaching as a major
cause for this divide between theory and practice (Kennedy, 1999). In fact, research on
teacher education in the past decades indicates that a key feature in teacher preparation
is providing student teachers with learning and practice opportunities that are grounded
in actual teaching. Large-scale studies indicate that teachers that have such opportunities
to learn in the context of teaching practice prove to be more effective teachers (Boyd et
al., 2009; Hammerness & Klette, 2015).

In the last decade, Icelandic teacher education has undergone extensive reform. The
legislation passed requires a master’s degree for teacher certification. In 2013 the first
cohort of teacher candidates graduated from a 5-year program. Changes have also been
made to field practice in teacher education, regarding its length and implementation.
The latest changes took place in 2019. These changes gave candidates the option of paid
internships in schools in their final year of study. Despite rapid changes and reform, little
research has been devoted to the nature of Icelandic teacher preparation or the specific
factors that effectively prepare prospective teachers for the teaching profession.

The purpose of this study was to examine to what extent student teachers at the
University of Iceland (HI) and the University of Akureyri (HA) view their teacher
education programs as coherent and grounded in practice. Data were collected in two
teacher education programs in Iceland. Collectively, these programs are responsible for
the education of over 95% of Icelandic teacher candidates each year. The programs differ
extensively regarding size and content, but they have their most extensive field practice in
the candidate’s final year of study.
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A total of 178 student teachers in their last year of study completed a questionnaire
survey designed to better understand the pedagogical aspects of teacher education (see
Hammerness and Klette, 2015). The survey was translated to Icelandic by a subject
matter expert and back-translated to English and compared to the original version to
prevent bias caused by differences in translation. The focus of the current study is on four
scales intended to measure the following: (1) “opportunities to enact practice”, measured
with 10 items, (2) “opportunities to connect various parts of the program”, measured
with 5 items, (3) coherence between courses”, measured with 8 items and (4) “coherence
between field experience and courses”, measured with 3 items. The scales all proved to
have good internal consistency, with Cronbach’s alpha ranging from 0.72 — 0.85.

Our results indicate that student teachers get quite a few opportunities to practice
teaching methods in their programs. For example, they feel they get ample opportunities
to create lesson plans and discuss their experiences from their own student teaching
but report few opportunities to see and work with real examples from lessons, like
watching or analysing videos of classroom teaching. Such opportunities can make a
difference in preparation for the teaching profession because it enables student teachers
to envision good teaching and provides the opportunity to systematically adopt such
practices (Jenset et al., 2018; Penuel et al., 2020). Our results also indicate that the
student teachers generally perceive a reasonable amount of coherence between courses. In
contrast, student teachers in the HI program reported experiencing greater connections
between the theoretical and practical parts of the program than students in HA. A lack
of connection between theory and practice is a cause for concern. It is also a well-known
international problem in teacher education. It is often criticised for failing to connect
what student teachers learn in their program to actual field work of teachers (Darling-
Hammond, 2017; Moon, 2016; Zeichner, 2010).

Keywords: Teacher education, elementary student teachers, Theory and practice,
coherence
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