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Rannsdéknastofa um namskrar, nimsmat og namsskipulag sto6d fyrir tveimur mal-
pingum um namskrir og namsmat 4 vordogum 2019. Gestur fyrra malpingsins var
hollenski nimskrarfradingurinn Jan van den Akker og 4 seinna malpinginu fluttu
fimm hérlendir sérfredingar erindi um innleidingu nys nimsmatskerfis 1 skyldu-
nami. Undanfarin misseri hefur att sér stad umrada um petta kerfi eins og pad var
kynnt 1 nagildandi adalnamskra fyrir skyldunam. Skotid hafa upp kollinum ahuga-
verd alitamal og spurningar pessu tengdar. Par ma 1 fyrsta lagi nefna spurninguna
um midlega samremingu hafnividomida og mats. I 6dru lagi beinast augu manna
ad faglegri abyrgd kennara og um leid vaxandi vinnualagi peirra vid naimsmat sem
er samofid nimi og kennslu. I pridja lagi parf ad gefa nyjum hugtskum gaum og
beitingu peirra eda 6llu heldur nyjum ordum yfir kunnugleg hugtdk. I fjorda lagi
koma vid sdgu gamalkunnar hugmyndastetnur i nimskrarfredum og ahrif peirra
4 setningu markmida og hafniviomida. Loks hafa vaknad spurningar um samband
leidsagnarmats og lokamats og adferdir par ad latandi. Markmid greinarinnar er ad
ryna nanar 1 pessi alitamal med visan 1 rannsoknir og kenningar annars vegar og hins
vegar erindi peirra sem toludu 4 malpingunum. Meginnidurstada hofundar er ad
vidtaekt mat 4 haefni hljoti ad studla ad auknu réttmaeti og par med sanngjarnara mati
ollum til meiri hagsbota en adur tidkadist. Ad sama skapi krefst framkvaemd sliks mats
aukinnar matsfredipekkingar og faglegrar abyrgdar kennara og stjérnenda. Um leid
ma p6 [jost vera ad vidmid um haefni og mat 1 hinu nyja kerfi eru 2 margan hétt 6ljos
og pvi auknar likur 4 ésamraemi i mati fra einum skola til annars.

Efnisord: Namskririnnleiding, nimsmat, hefni, haefnividmid, lokamat, leidsagnar-
mat

Inngangur

Allt fra pvi nagildandi adalnamskrar komu til framkvemda hér 4 landi fyrir 61l skolastig virdist
ymislegt tengt innleidingu peirra hafa valdid peim heilabrotum sem hafa att hlut ad mali (Jon
Pétur Zimsen, 2019). I pvi ljosi hefur moénnum sérstaklega verid tidratt um hid hefnimidada
matskerfi eins og pvi er Iyst 1 ntigildandi adalndmskra fyrir skyldunam (Mennta- og menningar-
malariduneytid, 2013) og Gtferslu pess. A vordégum 2019 st6d Rannséknastofa um nimskrar,
nimsmat og namsskipulag (NNN Rannséknastofa) fyrir tveimur malpingum um pessi mal. A
pvi fyrra, sem fram fér 25. mars, reeddi hollenski namskrarfredingurinn Jan van den Akker
um stora samhengid 1 nimskrarpréun 4 heimsvisu. Erindi sitt nefndi hann The Interconnected
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Curriculum, par sem hann reddi samhengid milli mismunandi stiga menntakerfisins og tok
sidan patt 1 umraedum a eftir. Seinna malpingid bar yfirskriftina Samraemt hefnimatskerfi 1
skyldunami: Menntaumboét eda bokhaldsbaggi? Lokamat - Leidsagnarmat - Mat samtvinnad
nami og kennslu. Par fluttu fimm sérfredingar erindi, pau Hulda Dégg Proppé kennari vid
Semundarskodla 1 Reykjavik, Jon Pétur Zimsen fyrrverandi skdlastjori Réttarholtsskdla og rad-
gjafi mennta- og menningarmalaradherra, Linda Heidarsdottir adstodarskdlastjori Réttarholts-
skola, Rianar Sigporsson professor vid Haskélann 4 Akureyri og Sverrir Oskarsson svidsstjori hji
Menntamalastofnun. Upptaka er til fra pessu malpingi og er vitnad i hana 1 heimildaskra undir
heiti rannsoknastofunnar (NNN Rannsoknastofa, 2019). I kjslfar erinda seinna méalpingsins foru
fram pallbordsumradur. Efni fundanna vakti ad vonum fjolmargar spurningar um namskrarpro-
un, vanda vid innleidingu namskrarbreytinga, hugmyndafredileg rok breytinganna, merkingu
hugtaka, mismunandi tilgang nimsmats, faglega abyrgd kennara og sidast en ekki sist hvernig
,namsmenning™ einstakra skola tengdist innleidingunni.

Nybreytni med tilheyrandi namskrarendurskodun (e. curriculum reform) er sennilega eitt
pekktasta prastef naimskrarfreeda og hafa fjolmargir sérfradingar 4 pvi svidi rannsakad og fjallad
um petta fyrirbeeri frd ymsum sjonarhornum (sja t.d. Elmore og McLaughlin, 1988; Fullan, 2001;
Cuban, 2009; Hargreaves og Fullan, 2012). Ef nidurstodur rannsdkna 4 pessu svidi eru dregnar
saman ma segja ad tilvitnun van den Akker 1 skrif Hargreaves og Fink (2006) a fundinum 25.
mars Iysi peim allvel, ad xvinlega reynist audvelt og 1 raun sjalfsagt ad leggja til breytingar fra
pvi sem nt er. Pegar komi ad innleidingu mati ménnum pd margvislegar hindranir og pad sem
meira er, ad 6sjaldan reynist 6gerningur ad festa breytingarnar i sessi og vidhalda peim. I lok
pessarar greinar er petta fyrirbrigdi tengt proun adalndmskrargerdar 4 Islandi undanfarin 60 ar.

Astzedur slikra hindrana telja menn margvislegar. Algengasta skyringin er 4n efa @, ad oft skorti
traust og skilning 4 milli peirra sem boda breytingarnar og peirra sem @tlad er ad framkvama
paer. Pad er badi gomul saga og ny, ad ofanseknar (e. top-down) tilraunir til breytinga falli
ekki alltaf greidlega ad fagvitund kennara og annarra sem eiga hagsmuna ad geta 4 vettvangi
skolastarfs; peir medtaki par pvi treglega (Fullan og Hargreaves, 1991; Hargreaves og Fullan,
2012). Nidurstodur rannsoknar Pietarinen, Pyhiltd og Soini (2017) 4 kerfisbundnum namskrar-
breytingum 1 Finnlandi gafu til kynna ad samrad og sameiginlegur skilningur allra hagsmuna-
adila skipti vissulega skopum, en dygdi pé ekki til ad innleiding gengi greidlega fyrir sig. Einnig
pyrfti ad huga ad ymsum floknum pattum er tengdust samstillingu nyjunga vid pa skdlamenn-
ingu og vinnubrégd sem fyrir varu.

Langt er sidan Michael Fullan (1989) benti 4 hversu éraunhaft vari ad halda ad ein afmorkud
kerfisbreyting geti verid 1 gangi hverju sinni, heldur veri endurskodun og préun skolastarfs
stodugt og margslungid ferli; nybreytnistarf 4 hverjum tima @tti sér margar raetur og birtingar-
myndir. Prounarstarfi skéla verdur pvi best Iyst sem sikviku (dynamisku). Skélar eru stddugt
ad proéa sérstodu sina og aherslur 4 ymsum svidum. Hér 4 landi hafa sumir skolar til demis svo-
nefnda uppbyggingarstefnu ad leidarljosi, sem byggir 4 hugmyndum Diane C. Gossen (2001);
adrir byggja a atferlismétunarhugmyndum eins og PBS (e. positive behavior support), sem Ge-
orge Sugai og Rob Horner préudu vid Haskoélann i Oregon undir lok sidustu aldar (Sugai og
Horner, 2009). Auk pess leitast fjolmargir vid ad marka sér sérstodu hvad vardar skapandi starf,
sampattingu namssvida, heilsueflandi skélastarf og fleira. Samhlida sliku préunarstarfi gangast
skolar reglulega undir ofanseknar breytingar 2 bord vid pa nybreytni sem hér er fjallad um undir
merkjum haefnimidads nimsmats.

Hér er ekki um hefdbundna empiriska rannséknargrein ad rada byggda a hefdbundnum rann-
soknarspurningum eda tilgitum. Hins vegar ma segja ad vidfangsefnid (e. research problem)
sé framangreind alitamal tengd innleidingu namskrarbreytinga, hugtdk og hugmyndir sem par
koma vid sogu og fagleg abyrgd kennara og annarra hlutadeigandi vid innleidinguna. Hétundur
taldi einnig gagnlegt ad taka eins konar séguvitund inn i myndina, p.e. ad tengja pessi alitamal
vardandi préun nims og namsmats 1 fortid, natid og framtid med eftirfarandi spurningu ad
leidarljosi: Er hér a ferdinni ,,gamalt vin 4 nyjum belgjum® eda raunveruleg nybreytni?
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I pessum inngangskafla hefur markmid og efni greinarinnar verid kynnt stuttlega. Par 4 eft-
ir er kaflinn Smattun eda heildarsyn? Med honum er reynt ad varpa 1josi a2 mikilveg hugtdk
namskrarprounar og edli peirra, p.e. nAimsmarkmid og haefniviomid, og pad hvernig pau birtast 1
]j6si smeattarhyggju annars vegar og heildarhyggju hins vegar. Par 4 eftir fylgir kaflinn Innleiding
nugildandi adalnamskrar, par sem namskrarpréun er reifud med tilliti til helstu stiga skolakerfis-
ins. Pvi nast er kaflinn Haefni, hefnividmio og matsvidmid, par sem pessi hugtok eru skodud 1
sogulegu samhengi. A eftir honum er kaflinn Faglegt sjalfsteedi kennara og tilgangur nimsmats,
sem xtlad er ad varpa ljosi 4 vaxandi faglega abyrgd kennara vid leidsagnarmat og lokamat. Loks
er kaflinn Samantekt og alyktanir.

Smaettun eda heildarsyn?

[ athyglisverdri samantekt Atla Hardarsonar, Stefia { ndmskrarmélum og faglegt sjdlfstwdi kennara (Atli
Hardarson, 2015), varpadi hofundur fram pessari dhugaverdu fullyrdingu: ,,Thorndike vann og
Dewey tapadi®. Par visadi Atli til skrifa bandariska sagnfradingsins Ellen Condliffe Lagemann
(1989) pess efnis ad vestraen skolakerfi hefou ad miklu leyti motast af andstedum kenningum
pessara tveggja freedimanna, sem storfudu samtimis vid somu haskolastofnun i Bandarikjunum
a fyrri hluta sidustu aldar. Hugmyndafraedi Edward Thorndikes hafi med 6drum ordum feng-
10 gbddan byr 1 vestreenum menntakerfum, en pratt fyrir ad hugmyndatradi Dewey hafi hlotid
jakvada athygli og umraedu, hafi hin ekki birst 1 framkvaemd skolastarfs nema ad takmorkudu
leyti. Lagemann taldi 6gerlegt ad skilja sogu skolamala 1 Bandarikjunum nema gera sér grein fyrir
pessu. Pad er aleitin spurning, hvort pad sama hafi gilt um sdgu skélamala hérlendis og sidast en
ekki sist, hvort ntigildandi adalnamskra tyrir skyldunam beri pess merki ad Thorndike hafi unnid
en Dewey tapad?

Edward Thorndike var talsmadur teknihyggju, sundurgreindrar markmidssetningar og salmael-
inga par sem adferdir visindanna skyldu hafdar ad leidarljosi. John Dewey hatnadi reyndar ekki
adferdum visinda, enda tok hann medal annars mid af préunarkenningu Charles Darwin 1 kenn-
ingum sinum (Atli Hardarson, 2016; Perricone, 2006) og hugmyndum tr lifvisindum. Hann leit
hins vegar svo 4 a0 menntun veri floknara félagslegt fyrirbrigdi en svo ad hana matti sundur-
greina og fella undir malanleg markmid. I raun veri égerningur ad Iysa markmidum fyrirfram
af pvi nemendur veru 6likir hvad vardadi proska, sem pyddi ad namsferli hvers og eins hlyti ad
vera Ofyrirséd. Pess vegna veri edlilegast a0 meta nemendur og adsteedur peirra heildrent.

[ raun ma segja 20 munurinn 4 kenningum Thorndike og Dewey liggi 1 muninum a svonefndri
smaettarhyggju (e. reductionism) og heildarhyggju (e. holism). Smattarhyggja snyst um ad greina
fyrirbeeri 1 hluta og meta frekar hlutana hvern fyrir sig en heildina. Sundurgreind pekkingar-
markmid og st6dlud pekkingarprof ad hetti Thorndike og fleiri atferlissinna koma pvi heim og
saman vid smattarhyggju. Samkvaemt heildarhyggju skiptir 4 hinn boéginn mestu ad skoda og
meta allt 1 heildarsamhengi, enda telja heildarhyggjusinnar ad slikt mat leidi 1 1jés mikilveg atridi
um heildina sem gildi ekki endilega um hluta hennar; heildin feli sem sagt 1 sér eitthvad sem sé
ekki endilega a0 finna 1 hlutum hennar. Petta rimar vel vid hugmyndir Dewey sem vildi meta
alhlida proska manneskjunnar og pad félagslega samhengi, sem han tilheyrdi, 1 heild sinni.

Med tilliti til innleidingar pess matskerfis sem hér er til umfjollunar er vid hafi 1 pessu tilliti ad
taka inn 1 myndina hugtokin greinandi mat og einkunnagjof (e. analytic scoring) annars vegar
og heildraent mat og einkunnagjof (e. holistic scoring) hins vegar. Tolfredi og radeinkunnir (e.
relative grading) eiga vel vid pad fyrra, en hefnimidadar bokstafaeinkunnir standa hinu ner, pott
deila megi um hvort pad matskerfi sem bodad er 1 ndgildandi adalnamskra sé heildrant og hug-
legt eda ekki. I Adalnamskri grunnskéla (Mennta- og menningarmalariduneytid, 2013) er ad
finna yfir 200 hafniviomid sem krefjast greinandi mats, p.e. ad hver hefnipattur fyrir sig sé met-
inn, sem hlytur ad heimferast 4 smettarhyggju. I pvi sambandi ma benda 4 notkun svonefndra
haetnikorta, sem vida eru i notkun i skélum; notkun peirra mun reyndar einnig gera rad fyrir
heildreenu mati eins og vikid var ad 1 erindum 2 seinna malpinginu. Pannig ma xtla ad dkvaedi
namskrarinnar um mat a haefni geri badi rad fyrir b2di smattun og heildarsyn.
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Smettarhyggja og heildarhyggja birtast med ymsum 60rum haetti 1 matsfredum en hér hefur
verid rakid, pott allt beri ad sama brunni; petta ma til daemis sja 1 samhenginu milli greiningar
(e. analysis) og heildrennar nymyndunar (e. synthesis) 1 pekktu flokkunarkerfi nimsmarkmida
sem kennt er vid Benjamin Bloom og félaga (Anderson og Krathwohl, 2001). Ordin ,,analysis*
og ,,synthesis* eiga ratur 1 forngrisku og merkja annars vegar pad ,,ad hluta sundur 1 smaerri ein-
ingar* og hins vegar ad ,,ad tengja saman { eina heild“. [ matsfredum er jafnan rett um pad fyrra
sem hefni til ad flokka og adgreina, en pad sidara sem hafni til ad tengja saman fyrirbaeri og setja
fram a skapandi hatt (Waugh og Gronlund, 2013). bétt skapandi hugsun og par med heildrenni
nymyndun sé hampad toluvert nt 4 dogum, a medan smattarhyggjusjonarmidinu virdist vera
hatnad ad nokkru marki, til deemis med andst6du vid samraemd lokaproéf, ma leida ad pvi rok ad
pessi tvo sjonarmid haldist 1 hendur pegar best letur. Par nagir ad visa 1 umfjollun nagildandi
adalnamskrar fyrir skyldunam um haefni. Samkvamt henni er pad 4 abyrgd skéla ad Gtfaera haefni
nemenda og mat 4 henni innan hverrar nimsgreinar og skyra 1 skélanimskra. Samhengid milli
sundurgreindrar pekkingar og leikni annars vegar og heildreennar haefni hins vegar er ttskyrt

pannig:

bekking, leikni og haefni eru lykilhugtok 1 adalnamskra grunnskoéla [...] Pekking er safn
stadreynda, 16gmala, kenninga og adferda. Hin er bxdi fredileg og hagnyt [...| Leikni er
badi vitsmunaleg og verkleg. Hun felur 1 sér ad geta beitt adferdum, verklagi og rokréttri
hugsun. Hefni felur 1 sér yfirsyn og getu til ad hagnyta pekkingu og leikni [...] Hefni
gerir krofu um skopunarmatt, abyrgd og virkni.

(Mennta- og menningarmalariduneyti, 2013, bls. 39)

En hvad atti Lagemann raunverulega vid med pvi ad Thorndike hefdi unnid en Dewey tapad?
Pad hefur lengi verid pekkt vidkvadi, ad kennarar og adrir skélamenn ,,fylgi Dewey { ordi, en
Thorndike 4 bordi* (Atli Hardarson, 2016; Fesmire, 2015). Detta hafa fjolmargir sagnfraedingar
og heimspekingar, sem hafa rannsakad sogu menntunar 4 Vesturlondum, stadfest likt og Lage-
mann (35 t.d. Cremin, 1961; Kliebard, 1986; Peters, 1977; Zilversmit, 1993). Ollum ber saman
um ad peir atburdir sem attu sér stad um midja sidustu 6ld hafi skipt skopum 1 pessu tilliti. Atli
Hardarson vitnar 1 heimspekinginn Steven A. Fesmire pegar hann skyrir pessa préun svo, ad
teknihyggja hati ndd yfirhondinni:

A 4runum milli 1940 og 50 vard Dewey-ismi ad samnefnara fyrir 4galla slaks mennta-
kerfis ... Pad var 4 pessum arum, 1 kringum midbik aldarinnar, sem namskrarfreedi i anda
Bobbitts urdu rikjandi i Bandarikjunum. Ahrifamesti talsmadur peirra var Ralph W. Tyler
(1902-1994). Meginatridi 1 stefnu Tylers birtist 4 bladsidu 1 1 bok hans fra 1949 sem
heitir Basic Principles of Curriculum and Instruction ... Skemmst er fra pvi ad segja ad
frd midri sidustu 6ld hefur stefna Tylers farid sigurfor um Bandarikin og sidustu aratugi
hefur han lika lagt menntakerfi Evropu ad foétum sér, medal annars gegnum svokallad
Bologna-ferli par sem eitt lykilhugtakio er pad sem 4 ensku kallast ,,learning outcome*®.
Hér 4 landi birtist pessi stefna medal annars 1 Adalnamskra framhaldsskéla sem kvedur a
um ad hver einasti nimsafangi sé skipulagdur til ad nemendur nai fyrirframskilgreindri
pekkingu, leikni og haefni og 1 almennum hluta Adalnamskrar grunnskoéla par sem ordid
,,haefniviomid® kemur fyrir 210 sinnum eda ad jafnadi nanast a hverri sidu.

(Atli Hardarson, 2015, bls. 4)

bannig ma =®tla ad smattarhyggja med aherslu 4 sundurgreinda markmidssetningu ad hatti
Thorndikes og Tylers hafi nad yfirhondinni pegar leid a 20. 6ldina. Vid namskrargerd og nams-
mat hafi slik hugmyndafraedi haft vinninginn fram yfir heildarhyggju allt fram 4 okkar daga.
Hugtokin hefni og hefnividmid eru lykilhugtdk nd 4 dogum og namskra okkar er yfirfull af

sundurgreindum haefnividmioum i nimsgreinum skyldunams.
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Colin J. Marsh (2009, bls. 272) heldur pvi einmitt fram ad markviss skriffinnska og st6dlun nams
og mats hafi einkennt préun skdlastarfs fra aldamoétum og fram 4 21. dldina. Pessu eru pd ekki
allir sammala. Allt fra lokum sidustu aldar hafa adrir namskrarfreedingar, til deemis Kelly (2009)
og Pinar (2005), keppst vid ad varpa ljosi 4 galla hins stadlada kerfis og haldid pvi fram ad pad
veri a0 renna sitt skeid. Arfur Thorndikes hefur verid gagnryndur hardlega og kaldhedni ekki
sporud 1 peim efnum. Pinar nefndi til sdgunnar ord eins og ,félagsverkfraedi® og ,,manneskju-
verkfraedi®, ord sem sjalfur Thorndike hatdi notad 4 pridja aratug sidustu aldar og hélt pvi fram
ad slik teknihugsun virtist ,,gera rad fyrir ad menntun sé eins og flokin vél dkutekis: ef vid
stillum allt rétt — kennslu, ndm og namsmat — pa muni hin mala og flytja okkur a afangastad,
til hins fyrirheitna lands einkunna og einkunnagjafar® (Pinar, 2005, bls. 67, pyding hofundar).

Innleiding nigildandi adalnamskrar

I alpjédlegu samhengi mé ljést vera ad leitin ad jafnvaegi milli smattunar og heildrennar synar 4
namsskipulag hefur verid ljéslifandi 1 almenna skoélakerfinu og hefur verid um langt skeid, eins
og glogglega kemur fram 1 greinasatni Havnes og McDowell, Balancing Dilemmas in Assessment
and Learning in Contemporary Education (2008). Svipada stddu matti greina 1 nidurstddum Runars
Sigpoérssonar (2008), sem gafu til kynna ad islenskir kennarar stadu frammi fyrir eins konar val-
prong vid ad fylgja annars vegar akveedum adalnimskrir og par med peirri heildraenu syn sem 1
peim folust og hins vegar samraemdum profum med dherslu 4 smattun frekar en heildrena syn.
Nidurstodur Larry Cuban um athafnir kennara 1 bandariskum skélum fyrr og nt (1992, 2009)
pottu sérlega athyglisverdar 1 pessu [josi. Par kom 11j6s ad tilraunir kennara til ad laga sig ad pver-
sagnakenndri blondu skélapdlitiskra skilaboda ofan fra annars vegar og hins vegar hugmyndum
sérfraedinga 1 uppeldi og menntun attu sér langa og leerdomsrika sdgu. Slikar rannséknanidur-
stodur vekja dneitanlega spurningar um adurnefnt vidkvadi pess efnis, ad kennarar hafi fylgt
Dewey 1 ordi, en Thorndike 4 boroi.

Gognin sem hér er lagt Gt af eru erindin sem flutt voru 4 ddurnefndum malpingum Rann-
soknastofu um namskrar, nimsmat og namsskipulag (NNN). Midad vid erindin, sem flutt voru 4
malpinginu 30. april, bendir margt til ad leitin ad adurnefndu jafnvagi milli smeattunar og heild-
rennar synar hafi einkennt talkunina 4 dkvadum nugildandi adalndmskrar undanfarin ar. Eins
og sidar verdur vikid ad voru framsdgumenn po alls ekki samhljéda 1 afstodu sinni til pessarar
meintu glimu. Vegna hinnar pversagnakenndu blondu skilaboda er ekki fraleitt ad spyrja hvort
leitin ad jatnveegi parna 4 milli reynist jafnan erfidari en margir telja? Um leid sé hin p6 gagnleg
og mikilveeg midad vid afstodu Huldu:

[ grunninn pi er ég eiginlega pakklat af pvi ad fyrir mér p4 eru petta ekki endilega bod
um ad ég eigi ad gera petta a einhvern dkvedinn réttan hatt, heldur voru petta bod um
ad proéa med mér aukna fagmennsku, ad ég horfdi virkilega 4 pad sem skipti mali [...]
og petta [ferdalag] faerdi okkur brjaledislega innihaldsrikar og stundum lika havadasamar
samraedur a kaffistofunni, 4 leidinni pangad, a leidinni padan 1 tima, jatnvel eftir kennslu,
tar og allt mogulegt ...

(NNN Rannséknastofa, 2019)

Hefur slik glima ef til vill alltaf verid til stadar? Getum vid alyktad sem svo ad leitin ad sann-
gjornu og réttmeetu namsmati, par sem gett sé sliks jafnvagis, hafi @vinlega verid kennurum
prautaganga samanber eftirfarandi ord eins helsta sérfredings a pessu svidi: ,,Fullyrda ma ad fatt
vetjist meira fyrir kennurum 1 dagsins 6nn en hvernig best verdi stadid ad namsmati, pannig ad
fyllstu sanngirni sé gaett.“ (Ingvar Sigurgeirsson, 1999, bls. 148).

[ fyrirlestri Jan van den Akker 4 mélpinginu 25. mars, The Interconnected Curriculum, kom
fram hvernig hnattvaeding segir til sin 1 vaxandi maeli, jafnt 4 svidi menntamala sem 6drum svid-
um. bannig metti greina gagnvirkar tengingar (e. interconnections) 4 6llum stigum kerfisins,
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allt fra alpjodlegum straumum @ttudum fra stofnunum eins og UNESCO, OECD og Evropu-
sambandinu yfir 1 pdlitiska stefnumétun einstakra rikja og innleidingu hennar. Skodi madur
grunnpatti og lykilhafni ma gloggt sja ad nagildandi adalnamskra hér 4 landi ber keim af baedi
alpj6dlegum straumum og poélitiskum aherslum pess stjornmalaafls sem pa hatdi stjorn mennta-
mala hér a sinni konnu. Likt og vida erlendis er par jafnframt talad um heildsteda menntun allt
1ifi9, ad proska sjalfsvitund, efla gagnryna hugsun og frumkvadi og ad gera nemendur ad virkum
patttakendum 1 Iyoredissamfélagi (Mennta- og menningarmilaraduneytid, 2013, bls. 86—87)
sem purfi ad 60dlast getu til adgerda og verda faerir um ad skipuleggja patttoku 1 adgerdum sem
fela 1 sér Urbaetur 1 samfélaginu (bls. 169).

Van den Akker benti einnig 4 ad menn veru ekki 4 einu mali um hversu mikil samramingin og
samfellan skyldi vera pegar kaemi ad namskrarpréun fra einu stigi yfir 4 annad (s5ja toflu 1). betta
kom einnig fram 1 erindi Ranars Sigpdrssonar (NNN Rannséknastofa, 2019). Van den Akker
atskyroi stig kerfisins med likani sem vida hefur verid notad 1 ymsum myndum. Par visadi hann
1 samhengid milli helstu stiga kerfisins: ,,supra (alpjédlegar dherslur), macro (pjédarnamskra/
adalnimskra), meso (skélanamskra), micro (starfid i skolastofunni) og nano (upplifun, namsar-
angur og reynsla nemenda)®. I okkar samhengi er sjonum beint ad adalnamskrinni (macro) og
innleidingu hennar yfir 4 naestu stig fyrir nedan (meso, micro og nano) (tafla 1). bad kom fram
hja 6llum fyrirlesurum fundanna ad namskrarbreytingar innan svona kerfis reyndust erfidari en
mérgum syndist 1 fyrstu og teekju jafnframt mun lengri tima en menn atludu.

Tafla 1. Samhengi namskrarproéunar yfir helstu stig kerfisins innan hvers lands. Byggt a van
den Akker (2003).

Hugsjonir Syn/meginhugmyndir (e. rationale)
Altlada/aformada namskrain
A i Aform ei birtast i skrifud
(e. intended curriculum) Formlegt/skrifad orm eins 0"g bau birtas l - u o
stefnuploggum, adalnamskra
Pao h ig k ir skilj
Virka/innleidda nimskrain Tiilkun a0 hvernig kennarar og adrir skilja
. og tulka opinberu namskrana
(e. implemented/enacted - —
. Nam og kennsla samkvamt hinni
curriculum) Framkvemd . o . .
virku skolanamskra
Upplifoa/lzerda namskrain Namsreynsla Reynsla og upplifun nemenda sjalfra
(e. attained/experiential
curriculum) Namsdrangur Raunverulegur nAmsarangur

Samkvemt alpjédlegri samanburdarrannsékn, sem van den Akker vann fyrir nimskrir- og
nimsmatsstofnun Irlands (NCCA) 4 drunum 2017-2018, kom itrekad fram ad vida um 1ond
hetdi innleiding nyrrar namskrar krafist meiri undirbinings, tima og faglegs studnings en menn
@tludu 1 fyrstu (NNN Rannsoknastofa, 2019).

A malpinginu 30. april tok Rinar Sigpérsson svo til orda, ad umrada um nimsmat vaeri alltaf
flokin. Pad er pvi ekki sjalfgefio ad fagvitund kennara dugi @vinlega til ad leysa 6ll alitamal vid
innleidingu hins nyja matskerfis. Um innleidinguna sagdi Runar: ,,pad er ad minu viti bagalegt
hversu losaralega pessum vidamiklu og ad morgu leyti floknu breytingum sem melt var fyrir
um 1 nagildandi adalnimskra var fylgt eftir og hversu fatt vid 1 rauninni vitum um hvernig
framkvemdin er vitt og breitt um landid ... (NNN Rannsoknastofa, 2019). Jon Pétur Zim-
sen bar innleidinguna hér saman vid innleidinguna 1 Svipjod; par hefdu verid gerd myndbdnd
sem skyrou fyrir kennurum hugmyndirnar ad baki matskerfinu og stér hopur tolks hefdi farid
i skélana og adstodad vid innleidinguna. Ekki voru pé allir 4 sama mali um mikilvaegi slikrar
eftirfylgni. Hulda Proppé sagdist pvert 2 moéti fagna pvi ad innleidingin, eda 6llu heldur styringin
ofan fra, hefdi verid eins veik og raun bar vitni. Han rokstuddi pad pannig, ad petta hefdi veitt
henni og samstarfstolki faglegt sjalfstaedi, sem hetdi eflt pau 1 starfi sinu vid ad préa og tttxera
matskerfid med sinum hatti, samanber tilvitnun hér 2 undan.
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Um leid sagdist hin hlynnt sveigjanleika og sjalfsteedi skdla og hafnadi par med samramingu,
enda vari htin ekki vid hati med petta matskerfi ad leidarljosi. Loks sagdist han skilja vel ad petta
kerfi gerdi monnum erfitt ad meta nemendur inn 1 framhaldsskéla, en pad veri hins vegar ekki
sitt hlutverk ad maeta porfum framhaldsskolans midad pad kerfi sem par veri vidhaft, heldur vaeri
nar ad framhaldsskolinn teki upp pau vinnubrogd sem falust 1 hefnimatskerfi grunnskoélans.

Haetni, heefnividmid og matsvidmid

Hér er fjallad um lykilhugtok tengd innleidingunni. Hoéfundur taldi ohjakvaemilegt ad visa
reglulega til enskra orda yfir pessi hugtok vegna fredilegs uppruna peirra og merkingar. Til
daemis er haetta 4 a0 ordid ,,hefniviomid® pyki merkingarsnautt an tengingar vid uppruna pess,
p.e. erlendu ordin ,,competence® og ,,learning outcomes. Ordid ,,leerddmsviomid** hefur einnig
verid notad yfir sama hugtak (sja Kennslumidstod Haskéla Islands, e.d.). Pvi m4 bata vid ad pad
er notad 1 namskeidslysingum vid Haskolann 1 Reykjavik.

[ fyrirlestri sinum minntist van den Akker itrekad 4 hversu mikilvagt vari ad tala skyrt um sam-
hengid milli markmida eda haefnividmida namskririnnar annars vegar og nimsmatsins a 6llum
stigum kerfisins hins vegar. Til ad skyra nanar ferlid fra hinni aformudu namskra yfir 1 virku og
lerdu namskrarnar og pad hvernig smattun og heildarsyn birtast gegnum pad ferli hlytur pvi
ad vera brynt ad skyra nanar hugtdkin ,,hefni” og ,,hatnividomid* og hina miklu athygli, sem
pessi hugtdk hafa hlotid hér undanfarin ar. Athyglina mé rekja til patttoku Islands i svonefndu
Bologna-ferli Evropusambandsins. Markmid pess ferlis var ad samrama skipulag 20ri menntunar
hvad vardadi namstima, namseiningar (ECTS) og sidast en ekki sist hatnikrofur. Samramingu
hafnikrafna atti einmitt ad innleida med setningu samstilltra hefnividmida (sja nanar Kennslu-
midst6d Haskola Islands, e.d.). Patttaka Islands i Bologna-ferlinu var medal annars stadfest med
auglysingu um tgafu vidmida um adri menntun og profgradur (nr. 530/2011). Pott pessi sam-
remingaraztlun Evropusambandsins hafi pannig beinst fyrst og fremst ad 2dri menntun, faerd-
ust hugmyndir og hugtok a legri skdlastig einnig, eins og skyrt ma greina i nagildandi adal-
namskram grunnskoéla og framhaldsskola.

Til a0 skilja hugtakid ,,hefnividmid* og beitingu pess er 1 raun dhjakvemilegt ad tengja pad vid
pau ord 4 erlendum malum sem Evropusambandid og ymis 16nd nota, p.e. ,,learning outcomes™
a ensku (Kennslumidst6d Haskola Islands, e.d.) og ,Lernergebnisse” 4 pysku. Bxdi erlendu
ordin visa til ndimsarangurs eda namsafraksturs, eins og ,learning outcome® var pytt 1 Orda-
skra Kennarahiskola Islands um mat og proffradi (Rannséknarstofnun Kennarahéskola Islands,
2000). Oroid haefnividmid er pvi umdeilanleg pyding par sem erlendu ordmyndirnar hafa i raun
litid med vidmid ad gera. Hvad sem 60ru lidur pa hefur ordid nad ad festast hér 1 sessi og pvi
mikilvaegt ad skoda hvernig pad tengist hugtakinu hefni (e. competence), jafnt 1 skrifum um
Bologna-ferlid sem og 1 pvi hvernig fjallad er um pad 1 adalnamskra hérlendis.

Stephen Adam vid Haskoélann 1 Westminster (Adam, 2008) hefur fjallad itarlega um Bologna-
~ferlid. Hann Iysti tilkomu pessara hugtaka i namskrarpréun innan Evrépu sem grundvallar-
stefnubreytingu og likti henni vid pad pegar Thomas Kuhn (1962) Iysti umskiptum (e. paradigm
shift) 1 hugmyndum manna um raunvisindi. Adam betti vid a0 samhengid milli pessara tveggja
hugtaka hefdi reynst f16kid 1 medforum, umdeilt og valdid margvislegum ruglingi (2008, bls.
8). Sumir hneigdust til ad heimfera pau 4 ymiss konar vidtaka og heildrena heefileika, sem paetti
6raunheaft ad reyna ad mala eda meta hlutlegt. Adrir litu 4 pau frd mun prengra sjéonarmidi og
vildu pannig tengja pau vid pjalfun og tileinkun pekkingar par sem haglega matti mala eda
meta arangurinn hlutlegt likt og verklega farni 1 idnnimi; annadhvort kynni nemandi eda
kynni ekki. Pessu til vidbotar benti Adam 4 ad pydingar Gr einu tungumali 4 annad hefdu valdid
ruglingi og fyrir bragdid hefdi merking hugtaka ordid enn 6skyrari en ella. Hofundur pessarar
greinar telur ad slikt hafi gerst a0 nokkru marki hér 4 landi. I pydingu ntgildandi adalnamskrar
ytir 4 ensku er ordid haefnividmid — sem fyrst var valid sem pyding 4 ,,Jearning outcomes™ — til
daemis nt pytt sem ,,competence criteria®. Sami vitahringurinn virdist hafa skilad sér inn 1 i0-
ordasafn um menntamil (Stofnun Arna Magnassonar i islenskum fredum, e.d.).
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[ proffraedum er beiting pessara hugtaka ad visu nokkud skyr. Par eru ,learning outcomes®, sem
vid nefnum 4 islensku haefniviomid, sett fram med hlidsjon af flokkun namsmarkmida, til deemis
flokkunarkerfi Blooms og félaga (Waugh og Gronlund, 2013, bls. 71-72). Haetniviomid eru pa
sett fram med virkum sdgnum (e. active verbs eda action verbs) sem lysa pvi hvad nemandi 4 ad
bekkja, skilja, kunna eda vera feer um pegar namsferli Iykur (tatla 2).

Tafla 2. Flokkun markmida og hafnividmid. Byggt 4 Waugh og Gronlund (2013).

Flokkur markmioa Dzemi um virkar sagnir fyrir haefniviomio (e. learning outcomes)
bekking - minni Man, skilgreinir, lysir, listar upp, velur, utskyrir
Skilningur Tengir, utskyrir, talkar, spair fyrir um, flokkar
Beiting Synir, reiknar, leysir, skipuleggur, tengir, beitir
Greining Adgreinir, hlutar sundur, radar, skipar i kerfi
Nymyndun - skapandi hugsun|  Skapar, setur i nyjan buning, tengir saman, semur, byggir upp
Mat - gagnrynin hugsun Leggur mat 4, gagnrynir, réttletir, alyktar, leidir i ljos

bad ad lysa hefni pannig med virkum ségnum er ekkert annad en lysing 2 atferli og matid pvi
augljoslega atferlismidad. Pess vegna telur Adam rokrétt ad rekja pa akvordun ad nota ordasam-
bandid ,,learning outcomes um eina 6ld aftur 1 timann, p.e. til salfredinga a bord vid B. F.
Skinner og J. B. Watson.

Vart ma skilja vid umraduna um hafni og haetnividmid an pess ad gefa nimsgreinum, nimssvid-
um og inntaki peirra gaum, enda er skyrt samhengi milli markmida og inntaks peirra annars vegar
og hefnividmida og ndmsmats hins vegar eins og pad er kynnt i nimsgreinahluta ndmskrarinnar
fyrir skyldunim (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013, bls. 84-232). Samkvaemt 7. katla
nugildandi laga um grunnskoéla skal setja akvadi 1 adalnamskrd um inntak og skipulag helstu
namsgreina og namssvida. Par segir:

bess skal gaett ad nAmid verdi sem heildstedast, en hver grunnskoli akvedi hvort nims-
greinar og nimssvid eru kennd adgreind eda sampett. I adalnimskri skal skilgreina
pekkingar- og haetnipztti 4 hverju nimssvidi. Nemendur skulu eiga pess kost ad uppfylla
nimsmarkmid einstakra nimsgreina og nimssvida med mismunandi haetti. I adalnamskra
skal setja drangursvidomid um pad hvenzr nemandi telst hafa lokid einstokum nams-

greinum eda nimssvidum ... I adalnimskra skal gera grein fyrir samstarfi grunnskéla
vid leikskéla og framhaldsskola og hvernig skuli stadid ad adlogun og flutningi milli
skolastiga.

(Log um grunnskdla nr. 91/2008, 25. grein)

Vid petta ma baeta ad samkvemt adalnamskram grunn- og framhaldsskola eru inntak og vio-
fangsefni skdlastarfsins sett fram I namssvidum, namsgreinum eda naimsaténgum, en i almennum
hluta fyrir grunnskéla segir: ,,Rétt er ad hata 1 huga ad namssvid, nimsgreinar og namsafangar
eru ekki markmid 1 sjalfu sér heldur hjalpartaeki til ad studla ad merkingarbaeru nimi og na
markmidum skolastarfsins“ (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013, bls. 13). Hér er ymis-
legt vert nanari athugunar, t.d. hvad felst i ordalaginu ,,inntak og skipulag helstu nimsgreina og
namssvida® 1 logunum og med hvada hatti namskrain kvedur 4 um pessi atridi. I erindi sinu benti
Jon Pétur Zimsen a ad sensk skolayfirvold hefdu 1 vaxandi maeli gefid inntakinu gaum med pvi
ad reyna a0 skyra betur en adur hvada pekkingu skyldi leggja aherslu 4 1 nimsgreinum, afmarka
betur inntakid svo pad virkadi ekki of umfangsmikid og gefa skyrari skilabod um hvad skyldi
numid og kennt 1 hverjum argangi.

Loks ma spyrja hvad att var vid med pvi 1 16gunum ad nimid skyldi verda ,,sem heildstaedast og
frjalst hvort namsgreinar eru kenndar sampaettar eda adgreindar®. Ma ef til vill skilja petta sem
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6tta namskrarhéfunda vid ad namid verdi ekki ndgu merkingarbert, leggi menn of rika aherslu
4 a0 skipa pvi nidur 2 greinasvid og afanga?

Faglegt sjalfstaedi kennara og tilgangur namsmats

A fundi med Kennarasambandi Islands visadi Atli Hardarson medal annars til faglegs sjalfstadis
kennara (Atli Hardarson, 2015), sem var ekki ad astedulausu. Namskrarproun jafnt hér sem er-
lendis ber pess merki, ad fagleg abyrgd 4 inntaki og skipulagi ndms hafi 1 vaxandi meli faerst 4
herdar kennara og stjornenda hvers skola. Pad 4 ekki hvad sist vid um nimsmat og framkvamd
bess; pad er nh alfarid 4 abyrgd skéla ad votta um arangur nemenda vid lok skyldunims. I pvi
sambandi ma benda 4 6lik sjonarmid peirra Jons Péturs og Huldu hvad vardadi samremingu inn-
taks og mats. Jon Pétur lét 1 [j6s dhyggjur af pverrandi samramingu 4 medan Hulda sagdist fagna
sjalfstaedi skola vid ad tGtfera ndm og nimsmat med sinum hetti. Innleiding pess haefnimatskerfis,
sem nugildandi adalnamskri kvedur 4 um, hlytur pvi ad standa og falla med pvi hvernig kennarar
og adrir hagsmunaadilar skilja pad og talka, hvort sem pad er samremt eda ekki.

Enginn xtti pvi ad velkjast 1 vafa um ad fagleg abyrgd peirra, sem stjorna ferdinni i pessum efn-
um innan veggja skélanna, er mikil. Peim er @tlad ad taka inn 1 myndina margvislegan tilgang
og adferdir nimsmats. N er gert rad fyrir ad kennari beiti mati til ad 6rva hugsun nemenda um
eigid nam, stydja vid namid og studla pannig ad aukinni virkni og dhuga, sem gera ma rad fyrir
ad le1di til aukins ndmsarangurs:

Mat 4 arangri og framférum barna og ungmenna er reglubundinn pattur 1 skolastarfi,
orjufanlegur fra naimi og kennslu. Megintilgangur nimsmats er ad veita leidbeinandi
upplysingar um namid og hvernig markmidum pess verdur nad. Med namsmati er fylgst
med pvi hvernig peim tekst ad na almennum haefnividmidum adalnimskrar, studlad ad
namshvatningu, nemendur 6rvadir til framfara og metid hvada adstod peir purfa.

(Mennta- og menningarmalariduneytid, 2013, bls. 27)

Megintilgangur namsmats i grunnskoéla er med 6drum ordum leidsdgn og studningur vid nam
og kennslu og ad mati margra samofid nami og kennslu pegar best letur eins og kom skyrt fram i
erindi Ruanars (NNN Rannsoknastofa, 2019). Hin faglega abyrgd kennara og stjérnenda naer po
lengra; tilgangurinn er einnig sa ad votta um arangur nams og kennslu vid lok namstima og veita
Ollum hagsmunaadilum areidanlegar og réttmaetar upplysingar um stédu og framvindu nams:

Namsmat 2 einnig ad veita nemendum og foreldrum peirra, kennurum, vidtdokuskdlum
og skoélayfirvoldum upplysingar um namsgengi nemenda, hefni peirra, vinnubrégd og
framfarir, sem m.a. ma hafa ad leidarljosi vio frekari skipulagningu nams.

(Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013, bls. 54)

Tilgangurinn er pvi jafnframt sa ad afla traustra gagna um hafni nemenda, talka pau med hlid-
sjon af settum vidmidum og birta & videigandi hatt sem vitnisburd um namsgengi og namsar-
angur. Pott tilgangur ndmsmats geti verid margvislegur, tidkast pvi ad tala um tvenns konar
megintilgang, annars vegar leidsdgn samofna namsferlinu og hins vegar vottun um arangur vid
lok namsferlis; pad fyrra nefnum vid leidsagnarmat (e. formative assessment) og pad sidara loka-
mat eda samantektarmat (e. summative assessment). Hvort tveggja krefst vandads namsmats og 1
badum tilvikum skipta hugtokin areidanleiki (e. reliability) og réttmeeti (e. validity) skopum, ad
minnsta kosti pegar skyldunami Iykur: ,,Grunnskélinn er abyrgur fyrir pvi ad um réttmatt og
areidanlegt mat sé ad reda vid lok grunnskéla® (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013,

bls. 57).

Faglegar akvardanir kennara og stjornenda sem sérfredinga byggja vissulega a reynslu 1 starfi
(praxis) og peim sérstedu adstedum sem beir starfa vid. Jafnframt verdur ad gera rad fyrir ad
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par sé byggt 4 rannséknum og kenningum (teoriu). Samkvaemt samanburdi Black og Wiliam 2
namsmatskerfi fjogurra landa (2005) er reyndin jafnframt st, ad hugmyndafredi, skélamenning
og skolapolitik rada hér ekki sidur ferdinni en reynsla og fredileg pekking. Detta birtist m.a. 1 pvi
hvernig naimsmat tengist 4 mismunandi hatt krofunni um abyrgd og arangur (e. accountability)
og pvi hvernig samspil leidsagnarmats og lokamats birtist med mismunandi haetti.

[ dkvadum nagildandi adalnamskrar um skyldunim kemur skyrt fram, ad megintilgangur nams-
mats 1 skyldunami er ad veita leidbeinandi upplysingar um namid og stydja pannig vid framvindu
pess (Mennta- og menningarmalariduneytid, 2013). Slikt leidsagnarmat hlaut vaxandi athygli
um heim allan eftir ad bresku sérfreedingarnir Paul Black og Dylan Wiliam (1998a, 1998b) birtu
samantekt sina skommu fyrir sidustu aldamoét um rannséknanidurstodur sem pottu sanna gildi
pess ad hafa matid innbyggt 1 namsferlid og stydja pannig vid aframhaldandi nam med markvissri
endurgjof (e. feedback/teed-forward). Black og Wiliam drégu saman nidurstédur yfir 250 rann-
sokna Gr ymsum attum og toldu nidurstddurnar stadfesta ad leidsagnarmat hetdi jakvadari dhrif
4 nimsarangur en svonefnt lokamat.

Uppruna enska hugtaksins ,,formative assessment™ ma rekja aftur til sjounda aratugar sidustu
aldar. Michael Scriven (1967) notadi pad liklega fyrstur, reyndar ekki um mat 4 nimsframvindu
einstakra nemenda, heldur mat 4 kennslu og namskram. Um svipad leyti notudu Benjamin S.
Bloom og félagar pad hins vegar med svipudum hatti og pekkist ntt 4 dogum (Bloom, 1968;
Bloom, Hasting og Madaus, 1971). Sidan hafa fjolmargir rannsakad, skrifad og fjallad med yms-
um hatti um pennan tilgang mats. Par ma medal annars greina ad framkvamd leidsagnarmats er
vandasém og getur verid tvieggjud, til demis pegar kemur ad endurgjof. I umfangsmikilli rann-
sokn Kluger og DeNisi (1996), sem var framkvaemd 4 svipudum tima og rannsékn Black og Wil-
iam, fundust demi pess ad virkni endurgjafar (e. feedback) 1 daglegu skolastarfi gat haft neikvaed
dhrif jafnt eins og jakvad. Petta gerdist til deemis pegar endurgjofin beindist ad einstaklingnum
sjalfum frekar en verkum hans eda pegar han felist 1 formlegri einkunnagjof eda umbun af ein-
hverju tagi. Samkvamt somu nidurstddum virtust meiri likur 4 jakvaedum afleidingum pegar
raett veri vid nemendur um verk peirra og hvernig matti skoda ninar pad sem betur meetti fara i
stad pess ad benda einungis 4 pad med hroési eda gagnryni hvad hefdi verid gert vel og hvad ekki.

Eins og pegar hefur verid ratt er tilgangur namsmats pd ekki einungis endurgjof og studningur
vid nim og kennslu. Tilgangurinn er einnig ad veita 6llum hagsmunaadilum skélastarfsins areid-
anlegar upplysingar um namsgengi og namsarangur, p.e. ad votta um namsstoou ut fra gefnum
vidmidum. I hefdbundnum skilningi er nemandi skradur i fyrirfram skilgreint nim, sem Iykur
fyrr eda sidar med formlegu lokamati og vottun um namsarangur (e. accreditation). Ef horft er
aftur 1 timann er [jost ad teknihyggja eda tekniredi (e. technocracy) hefur 6sjaldan radid hér
ferdinni, par sem nam og kennsla hafa verid hugsud sem linuleg framvinda styrd af skilgreindu
inntaki og @tludum afrakstri nims (sbr. e. expected learning outomes). Utkoman (e. product) var
jafnan 16gd undir meelistikur nefndar ,,prot* og nidurstédur birtar sem ,,einkunnir®.

Fra gildistoku fraedslulaga 1946 og fram til arsins 1974 ma segja ad slikt mat hafi radid ferdinni
hér 4 landi; pad birtist sem eins konar dyrkun 4 béknamskunnattu undir merkjum hins svokallada
Llandsprofs dsamt |, barnaprofum® og |, fullnadarprofum® (Olafur J. Proppé, 1999). Upphafleg
hugmynd landsproéfsins hafdi reyndar verid ,,jafnrétti til boklegs nims™ sem myndi opna leidir til
@dra nams, en pad vard bratt ad eins konar ,,namskra fyrir allt skdlakerfid* og ad margra mati
jon 1 vegi edlilegrar skdlapréounar. Hugmyndin ad baki fraedsluldgunum hafdi verid ad prda
skolakerfi vid hefi allra, m.a. med vali milli bOknams og verknams, sem skyldi verda framfara-
spor og mata krofum samfélagsins og breytilegum pérfum nemenda. St hugsjon virdist pod hata
snaist upp 1 andhverfu sina (Olafur J. Proppé, 1999).

I nidurstsdum lokamats felst samantekt malds eda metins namsarangurs. I erindi sinu 1ét Réinar
1]j6s pa skodun ad ner veri ad tala um samantektarmat frekar en lokamat og visadi par til rétt-
maetis 1 peim skilningi ad ein maling 1 lok namstima, t.d. skriflegt lokaprof, dygoi ekki til ad gefa
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gilda mynd af hafni nemanda. Svipud abending kom fram 1 erindi Sverris sem benti 4 ad lokaprof
geeti aldrei ordid annad en pusl 1 sterra heildarsamhengi. Ranar 1ét einnig 1 1j6s pa athyglisverou
skodun ad Sheppilegt vaeri ad stilla lokamati upp sem andhverfu leidsagnarmats:

Eg tel ad lokamat eigi lika ad nota til leidsagnar og ad lokamat sé i raun illframkvaem-
anlegt nema 4 grundvelli vandads leidsagnarmats. Hér skiptir sumsé mali hvernig vid
komumst ad peim nidurstédum sem vid birtum nemendum og forridamoénnum sem
vitnisburd um heefni nemenda. Til pess ad pessi vitnisburdur sé réttmatur, a0 hann gefi
rétta mynd af haefni nemenda, part ad safha margvislegum gdgnum samhlida leidsagnar-
mati [...] Pannig haldast { minum augum lokamat og leidsagnarmat 1 hendur og eru tver
hlidar 4 sama teningi frekar en andsteedur. Og pa nalgast pad kannski pad sem felst 1 enska
hugtakinu summative, p.e. summan af einhverju eda heildaryfirlit.

(NNN Rannséknastofa, 2019)

A sinum tima varadi sjilfur John Dewey vid tvihyggjuhugsun af pvi tagi sem Rinar visar hér til
(e. thinking in either-ors) og lagdi pess 1 stad til ad menn nyttu styrk beggja og par med pad sem
gagnadist hverju sinni med tilliti til sannrar menntunar (1938, bls. 90). Fjolmargir sérfredingar
hafa rannsakad og leitt ad pvi rok, likt og RGnar, ad nyta megi lokamat i pagu leidsagnarmats og
ofugt (sja t.d. Harlen, 2008; Maxwell, 2004; Stiggins, Arter, Chappuis og Chappuis, 2004). Hvad
sem 6dru lidur bera kennarar og stjornendur abyrgd a vidtaku mati 4 hafni, par sem tilgangur-
inn er baxdi studningur vid nam og kennslu og einnig ad votta um arangur vid lok namstima.
Deir geta pvi ad minnsta kosti fagnad pvi ad vida er ad finna gagnleg skrif um pad vidtangsetni,
jafnt rannséknir og fredileg skrif sem og hagnyt rad um starfid 1 skdlastofunni.

Samantekt og alyktanir

[ inngangskafla var yjad ad pvi ad matskerfi pad, sem kynnt var til ségunnar i nagildandi Adal-
namskra grunnskéla (Mennta- og menningarmalaraduneytid, 2013), veeri 1 raun ekki nyjung heldur
ny heiti 2 hugtokum og hugmyndum sem vid pekktum fyrir, p.e. ,,gamalt vin 4 nyjum belgjum®.
DPannig metti feera fyrir pvi rék ad haefnividmid samsvari 1 meginatridum inntaki og markmid-
um namssvida og namsgreina, sem namskrar hafi kvedid 4 um gegnum tidina. Jafnframt er minnt
4, a0 tengingin vid mismunandi flokka 1 flokkunarkerfum namsmarkmida er skyr, til demis vid
flokkunarkerti Blooms og félaga (Anderson og Krathwohl, 2001).

b6 ma ljost vera ad kennarar og adrir upplifa matskerfid sem meginbreytingu, sem gerir krofu
um aukna faglega abyrgd kennara og pa grundvallarspurningu hvort hafnividmid, inntak nams-
greina og par med namsmat skuli vera samramt 4 landsvisu eda ekki. Spurningin snyst nanar
tiltekid um pad hvort kennarar og skdlar xttu ad vera samstiga 1 pessum efnum eda hvort hver og
einn kennari atti ad taka mid af adsteedum og nemendahépnum sem hann hefur hverju sinni likt
og kom fram 1 erindi Huldu Proppé 4 seinna milpinginu. Ztti kennari ad velja hefniviomid og
par med vidfangsefni eftir porfum, samhengi og adstedum hverju sinni? Ztti hann pa ad haga
matinu i samremi vid pad? A seinna méilpinginu métti greina skiptar skodanir i pessum efnum
sem voktu oneitanlega erfidar spurningar.

Hlytur ekki ad purfa ad taka inn 1 myndina samfelluna milli skdlastiga, sem er einmitt 16gd
dhersla 4 1 nagildandi adalnamskram allra skdlastiga? Hvernig ber ad tilka dkvadi pess efnis ad
veita purfi ,,nemendum og foreldrum peirra, kennurum, vidtokuskélum og skdlayfirvoldum
upplysingar um namsgengi ...“ (Mennta- og menningarmalaraduneyti, 2013, bls. 54)? Hver attu
pa vidmidin ad vera? Samkvemt akvedum gildandi adalndmskrar parf matid jafnframt ad vera
badi areidanlegt og réttmatt. Pad vekur einnig spurningar um hversu skyr skilabod namskrar-
innar @ttu ad vera. Jon Pétur kalladi eftir skyrari dkvaedum, adalnamskrain pyrfti ad vera:
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... g6dur leidarvisir, gdd handbdk sem kennarar gripa og lesa og geta farid eftir, en eins
og stadan er 1 dag, svo ég vitni 1 minn gamla lerif6dur Hilmar Hilmarsson, pa er hin
svona meiri radgata heldur en hiin «tti ad vera.

(NNN Rannséknastofa, 2019)

Midad vid alla umraduna, baxdi 2 milpinginu og ati 1 skdlakerfinu, virdist veruleikinn si ad
midleg samreming riki ekki 1 islensku skolakerfi, hvorki um talkun og beitingu hefnividmida
adalnimskrar né heldur um inntak og par med fyrirkomulag nimsmats. Pess vegna verdur ad
akvarda hversu skyrt samhengi purfi ad rikja milli nAmskrarprepanna priggja (sja toflu 1), etludu
namskrarinnar (e. intended curriculum), virku namskrarinnar (e. enacted curriculum) og sidast
en ekki sist reynslu og namsarangurs nemenda (e. attained/experiential curriculum) i pessum
efnum eda ekki. I pvi sambandi er vert ad hafa 4bendingar Black og Wiliam (2005) i huga pess
efnis a0 hugmyndafredi og pdlitik rada ekki sidur ferdinni i pessu samhengi en reynsla og fradi-
leg pekking, samanber umraduna um ahrif Dewey eda Thorndike, smattun eda heildarsyn. I
pvi sambandi ma einnig nefna ahrif erlendra strauma a akvaodi um grunnpetti, lykilhafni, heild-
steda haefni og fleira.

Ordanotkun tengd nimsmati virdist vera a reiki og skilningur folks 4 hugtokum par af leid-
andi ekki skyr. Pad kom til demis fram 1 erindi Lindu Heidarsdottur ad peir, sem kemu ad
innleidingu matskerfisins, virtust rugla saman hugtokum og hugmyndum, sem liggja peim til
grundvallar og ordalag haefnividmida veri oft pad hastemmt ad jafnvel kennarar skildu pad varla,
hvad pa nemendur og forridamenn peirra. Sumir hefdu pvi farid 1 ad endurskrifa hefnivid-
midin til ad gera pau nemendavenni, sem veri po hapid pvi pa veru kennarar farnir ad leggja
vinnu 1 a0 talka og endurskrifa adalnamskrana til ad han skildist betur Gt fra peirra sjdnarmidi.
Hafa parf par i huga ad talkun getur verid afsteed og einstaklingsbundin. Ad mati Lindu virtist
orda- og hugtakaruglingur na til allra meginhugtaka namskrarinnar, p.e. haefni, hefnividmida,
matsvidomida, lykilhefni og grunnpatta. Sterk tilhneiging til ad rugla saman hefniviomidoum og
matsvidmidum veri i raun téluverdur vandi. Benda ma 1 pvi sambandi 4 tilvitnun 1 skrif Stephen
Adam hér 4 undan, sem benda til ad slikur ruglingur sé ekki sérislenskt fyrirbrigoi.

Minnst var a skrif Ellen Condliffe Lagemann (1989) pess efnis ad til ad skilja sdgu menntunar a
20. old pyrfti ad atta sig 4 a0 Thorndike hefdi unnid en Dewey tapad. Ef skolastarf hér 4 landi
veri skodad nd, pegar naerri tveir aratugir eru lidnir af nyrri 61d, kaemi an efa 11j6s ad atokin milli
pessara tveggja hugmyndastefna reyndust ljoslifandi sem aldrei fyrr undir margs konar merki-
midum, t.d. atokunum milli atferlishyggju og hugsmidahyggju. Skodi madur ségu menntunar
4 sidustu old og fram 4 pessa er engu likara en pessi atok hafi verid latlaus 1 langan tima, 1 ad
minnsta kosti 100 ar, og engan veginn ljost hvort hafi 1 raun nad yfirhondinni. Ef sveiflur 1 um-
gj6rd og innihaldi opinberrar ndmskrar 4 Islandi vaeru rannsakadar fra einum tima til annars,
maetti eflaust leida ad pvi likum ad pennan stoduga bardaga metti skoda sem forsendu namskrar-
prounar, drifkraft pendtalhreyfinganna.

Van den Akker komst ad peirri nidurstddu ad namskrarpréun veeri £16kid ferli sem veri erfitt ad
henda reidur 4 og teki langan tima. Hann notadi einnig pekkta samlikingu Larry Cuban pess
efnis ad 4 6llum timum homudust einhverjir vid ad gara yfirbodid, likt og 6vedur og fellibyljir
gera vid yfirbord hafsins, en i undirdjapunum gengi allt sinn vanagang eins og endranzr. { pvi
sambandi parfad hafa { huga samhengid milli peirra priggja prepa namskrarpréunar sem adur var
lyst (tafla 1). Likt og Ranar gat til kynna 1 fyrirlestri sinum, pa er allt of 1itid vitad um hvernig
framkvamdin er vitt og breitt um landid, p.e. hvort eda hvernig hin opinberu fyrirmali, sem sett
eru fram 1 adalndmskrim 4 mismunandi timum, skila sér yfir 1 virku og upplifdu namskrarnar.
Veari pad til demis hugsanlegt ad finna skéla hér arid 2019, sem fylgdi einhvers konar sam-
bradingi markmida og hefnividmida Gr fleiri en einni namskra, jatnvel Gr peim 6llum; 1960,
1976, 1989 og 1999? Moégulega 6gn af pvi sem nagildandi adalnamskra bodar?
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Meginalyktun sem hofundur pessarar greinar telur ad megi draga af peim alitamalum tengdum
innleidingu nys matskerfis, sem hér hafa verid reifud, er eftirfarandi: Hugmyndin um vidtek
haefniviomid og haefnimat hlytur ad studla ad auknu réttmaeti midad vid pad sem adur pekktist og
par med réttlatara mati 6llum til hagsbota. Hins vegar krefst matid mun meiri vinnu en adur og
meira bokhalds og um leid ma vaenta ad pad verdi huglegara en 4dur og jatnvel 6reidukenndara,
ekki samramt. Pad krefst aukinnar abyrgdar kennara og annarra, sem hlut eiga ad mali, og um
leid markvissrar matsfreedipekkingar, sem vart mi atla ad sé alls stadar fyrir hendi sem skyldi.
bratt fyrir akvaedi 1 logum um ytra og innra eftirlit med skoélastarfi er ekki ad veenta annars en ad
folk lendi 4 villigbtum vid eftirlit med mati, par sem vidmid reynast 2 margan hatt oskyr. [ kerfi
par sem kennarar geta valid vidfangsefni og hafnividmid eins og af hladbordi, og jatnvel samid
ny hefnividmid, er erfitt ad sja hvernig haga ma gaedamati eda eftirliti med namsmati.

Issues related to the implementation of a new assessment system in
compulsory education

Historically, the development of assessment and evaluation in Icelandic public ed-
ucation has been similar to that of other Nordic countries, featuring an amalgamation
of knowledge transmission, testing and relative grading, on the one hand, and,
on the other, an open plan promoting formative assessment focused on processes
rather than products of learning. At some points in time the pendulum has swung
towards achievement assessment with an emphasis on transmission of knowledge to
be measured, and, at other times, it has swung towards an emphasis on learning as a
metacognitive activity featuring a student-centred curriculum.

In 2013 new national curricula were issued for compulsory schools and secondary
schools. The assessment system presented in the curriculum for compulsory education
has been severely criticised due to ambiguous information about its key concepts and
how it is supposed be implemented. Teachers appear to have been uncertain as to
the purpose of assessment, while facing difticulties in collecting data about multiple
competences and reporting their results. According to the curriculum stipulations,
teachers and school administrators are solely responsible for all assessment, both
formative assessment aiming at supporting learning and motivating students and
summative assessment aiming at delivering reliable and valid information about
learning outcomes and achievement. Furthermore, teachers and scholars argue about
standardisation, and to what extent learning outcomes, contents and assessment ought
to be synchronised across the school system or not standardised at all.

The Centre for Curriculum, Assessment and Learning (NNN Research Centre) at
the School of Education sponsored two open seminars in spring 2019 where the
focus was placed on discussing various issues related to the implementation of the
curriculum. The first seminar was held in March, where Jan van den Akker, a Dutch
curriculum specialist, opened the debate with an introductory lecture called The
Interconnected Curriculum. He discussed the complex context and relations between
the different levels of the curriculum system; that is, supra, macro, meso, micro, and
nano. Although professionals may argue about this system’s linear organisation, van
den Akker emphasised the importance of clear information about assessment and its
continuous alignment between different levels. He also pointed out that, according to
his research findings, curriculum amendments and the implementation of new ideas
needed time and professional support to a greater extent than most people presume.

The second seminar was at the end of April 2019. There, five Icelandic education pro-
fessionals, a university professor, two school administrators, one school teacher and
a director from the Directorate of Education, discussed issues and alleged problems
relating to the implementation of the new assessment system. An interesting controver-
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sy cropped up in their discussion as to how far the assessment system with its learning
outcomes and assessment criteria should be centralised or standardised, concerning
contents and subject learning objectives. The discussion also focused on the responsi-
bilities of teachers and their increasing assessment-related workload. According to
the national curriculum, teachers and schools have shouldered more responsibility
for both summative and formative assessment than ever before. Indeed, combin-
ing those two has become a major task through assessment strategies embedded in
learning and teaching, such as authentic assessment, performance-based assessment,
self~assessment, peer-assessment, and feedback.

The discourse on competences, learning objectives, and learning outcomes gave the
impression that all this controversy was actually about ‘old wine in new bottles’,
reminding us of the old debate as to whether education has actually been controlled
by ideas rooted in John Dewey’s theories or Edward Thorndike’s philosophy. As ed-
ucation historian Ellen Condliffe Lagemann (1989) had observed: ‘One cannot und-
erstand the history of education in the United States during the twentieth century
unless one realizes that Edward L. Thorndike won and John Dewey lost” Hence
she indicated that the history of education has in fact been about how the education
system has favoured psychometrics and standardised testing while giving mainly
lip-service, as Arthur Zilversmit put it (1993), to child-centred curricula with an
open plan. Assessing various learning outcomes separately clearly reflects reduction-
ism according to Thorndike’s ideas, while assessing competences as a whole favours
holism in accordance with the Deweyan perspective. A careful analysis of the cur-
rent national curriculum in Iceland reveals an emphasis on both systems of thought.
Thus it may be debatable which of the two, Thorndike or Dewey, won the battle of
Icelandic curriculum development.

The author’s main conclusion is that wide-ranging learning outcomes and assessment
criteria, as stipulated in the official curriculum, theoretically present a more valid and
reasonable evaluation for the benefit of all students. This approach, however, dem-
ands extensive professional responsibility and knowledge of assessment theory from
teachers and administrators. Simultaneously it must be realised that, in the absence of
a centralised assessment system, all competence criteria have become open to flexible
interpretation.

Key words: Curriculum implementation, assessment, competence, learning outcomes,
summative assessment, formative assessment
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